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Wprowadzenie

Edukacja wtgczajgca (ang. ,inclusive education”) jest jednym z kluczowych
kierunkdw wspdtczesnych systemdw oswiaty, stanowigc odpowiedz na rosnaca
potrzebe budowania spoteczenstwa opartego na réwnosci szans i poszanowaniu
réznorodnosci. Jej istotg jest zapewnienie wszystkim dzieciom — niezaleznie od ich
stanu zdrowia, stopnia sprawnosci, pochodzenia spotecznego, kulturowego czy
sytuacji ekonomicznej — mozliwosci wspdlnego uczenia sie i petnego uczestnictwa
W zyciu szkolnym oraz spotecznym. Zgodnie z definicjg przyjeta przez Europejska
Agencje ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wtaczajacej (European Agency for Special
Needs and Inclusive Education (EASNIE), edukacja wigczajaca to systemowe
podejscie do zapewniania wysokiej jakosci edukacji w szkotach ogdlnodostepnych,
ktore skutecznie zaspokaja potrzeby edukacyjne i spoteczne wszystkich uczniow!.
Jest ona projektem szkoty, ktéra nie wyklucza zadnych uczniéw, bez wzgledu na to,
jakie cechy posiadajg. Ponadto zaktada potrzebe harmonijnego i zrownowazonego
rozwoju uczniow, dbajac nie tylko o osiggniecia akademickie, ale takze o rozwdj
spoteczno-emocjonalny i dobrostan psychospoteczny?. Do kluczowych elementéw
koncepcji edukacji wigczajacej i budowania modelu szkoty dostepnej dla wszystkich
mozna zaliczy¢ nastepujgce zatozenia:

e wigczanie jest procesem, w zwigzku z czym nalezy nieustannie poszukiwac
najlepszych rozwigzan umozliwiajgcych osiggniecie zatozonego celu;

e wilaczanie obejmuje identyfikacje i usuniecie barier, przez co wymaga
holistycznego podejscia i zintegrowania wszystkich obszaréw zycia oséb
z niepetnosprawnosciami, by moc umiejetnie rozwigzac¢ pojawiajace sie
problemy;

e wigczanie obejmuje obecnos¢, uczestnictwo i osiggniecia wszystkich ucznidw;

e wilgczanie przewiduje poswiecenie szczegdlnej uwagi i pracy tym osobom, ktére
mogg znalez¢ sie w grupie ryzyka zwigzanego z marginalizacjg, wykluczeniem,
czy tez osigganiem gorszych wynikéw w nauce.3
Dziatania zwigzane z edukacjg wiaczajacg sg zrdznicowane zaréwno

przestrzennie (zréznicowany poziom wdrazania rozwigzan w réznych krajach),

modelowo (model segregacyjny, model integracyjny, model wigczajacy), regionalnie,
podmiotowo (ze wzgledu na poziom edukacji). Dobre praktyki w zakresie wdrazania
edukacji wiaczajacej w innych krajach oraz doswiadczenia polskie mogg stac sie
inspiracjg dla wszystkich podmiotéw edukacyjnych celem doskonalenia stosowanych
rozwigzan.

! European Agency for Special Needs and Inclusive Education (EASNIE). Glossary,
https://www.european-agency.org/resources/glossary [3.10.2025].

2 Chrzanowska I., Szumski G. (red.), (2019). Edukacja wigczajgca w przedszkolu i szkole. Fundacja
Rozwoju Systemu Edukacji, Seria Naukowa, t. 7, Warszawa, s. 9.

3 Wojciechowska J. (2020). Edukacja wiaczajgca — horyzonty myslenia i dziatania w ,szkole dla
wszystkich”, Rocznik Pedagogiczny 43/2020, s. 188.



Nikt nie ma watpliwosci, ze edukacja wtgczajaca niesie ze sobg szereg korzysci —
umozliwiajgc wszystkim dzieciom bycie czescig lokalnej spotecznosci i rozwijanie
poczucia przynaleznosci.

Dostrzegajgc zréznicowane modele i poziom wdrazania rozwigzan w ramach
edukacji wiaczajgce w roznych jednostkach oraz rozumiejgc szanse i ograniczenia
Z nig zwigzane dostrzezono potrzebe przeprowadzenia badan ukierunkowanych
analize szeroko pojetych uwarunkowan wdrazania edukacji wigczajacej
w jednostkach wychowania przedszkolnego i szkotach podstawowych
w wojewddztwie podlaskim.

Przedmiot badan stanowity w szczegdlnosci: modele, uwarunkowania, dobre
praktyki, czynniki sprzyjajgce i hamujgce oraz wyzwania w zakresie rozwoju edukacji
wiaczajacej w jednostkach oswiatowych wojewddztwa podlaskiego

Celem badan byfa diagnoza poziomu, modeli, uwarunkowan oraz perspektyw
rozwoju edukacji wigczajacej w przedszkolach i szkotach podstawowych
w wojewddztwie podlaskim. W ramach badania zostaty takze zidentyfikowane
kluczowe wyzwania oraz opracowane rekomendacje w zakresie dziatan wspierajgcych
edukacje wigczajaca.

Cele szczegotowe badan obejmowaty:

1. Identyfikacje dobrych praktyk i modeli edukacji wigczajgcej w wybranych krajach
Europy.

2. Identyfikacje czynnikdéw sprzyjajacych i hamujgcych rozwéj edukacji wtgczajacej
w przedszkolach i szkotach podstawowych.

3. Diagnoze aktualnego stanu edukacji wtgczajgcej w przedszkolach i szkotach
podstawowych w wojewddztwie podlaskim.

4. Identyfikacje kluczowych czynnikdw rozwoju edukacji wtgczajgcej oraz trudnosci
w realizacji edukacji wiaczajacej w wojewddztwie podlaskim.

5. Identyfikacje wyzwan w zakresie rozwoju edukacji wigczajacej w jednostkach
oswiatowych wojewddztwa podlaskiego.

6. Sformutowanie rekomendacji dotyczacych dziatann wspierajgcych edukacje
wigczajgcg w przedszkolach i szkotach podstawowych dostosowanych do réznych
grup interesariuszy/adresatow — nauczyciele, rodzice, kierownicy jednostek,
organy zarzadzajgce.

Zakres podmiotowy badan obejmowat kierownikdw jednostek, nauczycieli,
pedagogdw specjalnych oraz rodzicow dzieci ze specjalnymi potrzebami w zakresie
edukacji wtgczajacej reprezentujgcych wychowanie przedszkolne oraz szkoty
podstawowe

Zakres terytorialny badan obejmowat obszar wojewddztwa podlaskiego
z uwzglednieniem trzech podregiondw: biatostockiego, suwalskiego i tomzynskiego.



1. Edukacja wilaczajaca — wyniki analizy literatury

1.1. Definicja, zakres i funkcje edukacji wiaczajacej

Edukacja wiaczajaca (inkluzyjna) jest podejsciem do procesu ksztatcenia
i wychowania. Ma na celu zwiekszenie szans edukacyjnych, dzieki zapewnieniu
wszystkim uczgcym sie osobom odpowiednich warunkéw do rozwijania ich
potencjatu, aby w przysztosci umozliwi¢ im odpowiedni rozwoj i funkcjonowanie
W 2yciu spotecznym, niezaleznie od wystepujgcych pomiedzy nimi roznic*. Roznice te
mogaq przejawiac sie w zakresie stanu zdrowia, zaréwno fizycznego, jak
i psychicznego, sprawnosci, pochodzenia czy tez wyznania. Niezaleznie od nich
edukacja wiaczajgca ma dostarczy¢ uczniom kompetencji niezbednych do stworzenia
spoteczenstwa, w ktdérym réznorodno$¢ bedzie postrzegana jako cenny zaséb
rozwoju spotecznego i cywilizacyjnego. Wymaga to jednak indywidualnego podejscia
do edukacji kazdego cztowieka i dostosowania warunkow ksztatcenia do jego potrzeb
i mozliwosci, co wskazuje na zwigzek edukacji wiaczajacej z pedagogika
personalistyczng>® 738,

W inkluzyjnym (wiaczajgcym) rozumieniu systemu o$wiaty nalezy zapewnic
wszystkim uczniom mozliwos¢ uczeszczania do szkoty najblizszej ich miejscu
zamieszkania, a co wazne to szkota a nie uczen ma zmienic sie i dostosowac do
mozliwosci rozwojowych danego dziecka, zwtaszcza tego ze szczegdlnymi
potrzebami. Kazde dziecko powinno by¢ traktowane podmiotowo. Zatozenie to
czerpie z koncepcji Johna Deweya, wedtug ktérej dziecko ma naturalny ped do
rozwoju, a nauczyciele i szkota powinni ten ped wspiera¢ i rozwijac¢. Co wiecej
dziecko, jako istota spoteczna, powinno miec¢ zapewniony staty kontakt i mozliwos¢
integracji z grupg rowiesniczg (klasowg). Zatozenia edukacji wigczajgcej mozna
znalez¢ takze w koncepcji pedagogicznej Marii Montessori, ktdra szczegdlng uwage
zwracata na ksztatcenie dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualng. Udowodnita ona,
Ze dzieki wykorzystaniu odpowiednio przygotowanych Srodkéw dydaktycznych,
postawie nauczycieli i organizacji przestrzeni do nauki, mozliwy jest rozwéj dzieci
z niepetnosprawnosciami. Co wiecej, koncepcja ta okazata sie elastyczna, a tym
samym réwnie skuteczna do ksztatcenia dzieci petnosprawnych, poniewaz bazowata
na indywidualnym potencjale rozwojowym ucznia®. Szukajac Sladéw edukacji
inkluzyjnej w polskiej przestrzeni pedagogicznej, nie mozna nie wspomniec¢ o Januszu

4 Zaorska M. (2024). Edukacja witaczajgca czy edukacja dla wszystkich w kontekscie kategorii
indywidualizacji i wspolnotowosci — mozliwosci i ograniczenia. Szkota Specjalna, 85(4), s. 261.

> Krakowiak K. (2017). Zasady kompleksowego i skoordynowanego wsparcia osob

Z niepetnosprawnosciami we wspdlnocie zmierzajgcej do solidarnosci i odpowiedzialnego rozwoju,
Opracowanie eksperckie dla Doradcy Prezydenta Rzeczpospolitej Polskiej, s. 20.

6 UNESCO (2017). A guide for ensuring inclusion and equity in education, s. 12.

7 Strona Ministerstwa Edukacji Narodowej: https://www.gov.pl/web/edukacja/edukacja-wlaczajaca
[15.06.2025].

8 Jardzioch A.B. (2017). Edukacja wigczajaca w Polsce. Polska Mysl Pedagogiczna, 3, s. 193.

9 Kujawinski J. (2010). Ewolucja szkoty i jej wspodtczesna wizja. Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, s. 22-23.



Korczaku, ktérego postawe i przekonanie, ze kazde dziecko ma prawo do szacunku,
godnego traktowania i rozwoju na miare swoich mozliwosci, mozna uznac za istotny
wkiad w rozwdj nurtu inkluzyjnego w naszym krajul®.

Bioragc pod uwage rozwdj edukacji wigczajgcej w Polsce nalezy zauwazy¢, ze
W znacznej czesci wywodzi sie ona z nurtu integracyjnego, ktory skupia sie na
potrzebach dzieci z niepetnosprawnosciami, zapobiegajac przy tym ich izolacji. Nurt
ten rozwijat sie dynamicznie w latach 1990-2006, po czym zaczat ustepowac miejsca
edukadiji inkluzyjnej. Zatem za poczatek edukacji wtgczajacej mozna uznac rok 2006,
w ktérym to Polska stata sie cztonkiem Europejskiej Agencji ds. Specjalnych Potrzeb
i Edukacji Wigczajgcejiiiz

Definiujgc edukacje wtaczajacg nalezy pamietaé, ze jest ona procesem
wspalnego ksztatcenia w szkole ogdlnodostepnej ucznidw petnosprawnych z ich
rowiesnikami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Aby proces ten byt
efektywny, nalezy zapewni¢ uczniom petne poczucie przynaleznosci do spotecznosci
szkolnej, a takze wsparcie metodyczne, techniczne, organizacyjne i psychospoteczne,
ktore bedzie pozwalato na zaspokojenie specjalnych potrzeb edukacyjnych
i rozwojowych danego dziecka'3. Zatem mozna stwierdzi¢, ze edukacja wigczajaca to
nie tylko metoda nauczania, ale filozofia spoteczna uznajgca réznorodnosc¢ za
naturalng ceche ludzkosci i dgzaca do stworzenia systemu edukacyjnego, w ktérym
kazdy uczen moze rozwija¢ swoj potencjat w Srodowisku akceptujgcym
i wspierajgcym. Aby jednak miata mozliwos¢ zaistnie¢ w spoteczenstwie, wymaga
przede wszystkim zmiany w mysleniu i dziataniu w odniesieniu do osdb
o zréznicowanym poziomie rozwoju. Tak wiec mozna powiedzie¢, ze edukacja
wigczajgca jest nieustannie trwajgcym procesem ukierunkowanym na zapewnienie
wszystkim uczniom wysokiej jakosci edukacji, a takze na poszanowanie ich
roznorodnosci w zakresie potrzeb i zdolnosci, z uwzglednieniem wiasciwosci
i oczekiwan zarédwno ucznidw, jak i catej spotecznosci, eliminujgcym przy tym
wszelkie formy dyskryminacjil4.

Zatozenia te mozna zaobserwowac w pracy Davida Mitchella, ktory badat
miedzynarodowe perspektywy edukacji wtgczajgcej, zwracajac uwage na jej
charakter, cel i forme, odzwierciedlajgce relacje miedzy kontekstami spotecznymi,
politycznymi, ekonomicznymi, kulturowymi i historycznymi, obecnymi w danym

10 Jardzioch A.B. (2017). Edukacja wiaczajaca... op. cit., s. 195.

11 Tbidem, s. 203.

12 Apanel D. (2016). Teoria i praktyka ksztatcenia integracyjnego osob z niepetnosprawnoscig w Polsce
w latach 1989-2014. Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakdw, s. 241.

13 Glodkowska J. (red.). (2010). Dydaktyka specjalna w przygotowaniu do ksztatcenia ucznidw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wydawnictwo APS, Warszawa, s. 74.

14 Skatbania B., Babiarz M.Z. (2018). Edukacja wiaczajaca jako przestrzen dla rozwoju czy ryzyko
wykluczenia i marginalizacji ucznia? Student Niepetnosprawny, Szkice i Rozprawy, Nr 18(11), s. 18.



momencie w danym kraju i/lub jednostce samorzadu terytorialnego. W swojej pracy

zwrdcit szczegdlng uwage na nastepujgce aspekty?!>:

1. Edukacja wiaczajaca wykracza poza potrzeby specjalne wynikajgce
z niepetnosprawnosci i uwzglednia inne zrédfa wykluczenia i marginalizaciji, takie
jak pte¢, ubostwo, jezyk, pochodzenie etniczne i izolacje geograficzng. Ponadto
zwraca uwage na ztozone zaleznosci miedzy tymi czynnikami oraz ich interakcje
Z niepetnosprawnoscia.

2. Wigczenie wykracza poza edukacje i powinno obejmowac takze zatrudnienie,
rekreacje, zdrowie i warunki zycia, a co za tym idzie, powinno obejmowac
transformacje we wszystkich instytucjach rzgdowych i innych agencjach na
wszystkich poziomach spoteczenstwa.

3. Pomimo zaangazowania wielu krajow w rozwdj edukacji wiaczajacej, jej
praktyczne funkcjonowanie czesto pozostawia wiele do zyczenia. Przyczyn
rozbieznosci pomiedzy politykg a praktyka w tym zakresie mozna dopatrywac sie

e barierach wynikajgcych z wartosci i przekonan spotecznych;
e czynnikach ekonomicznych;
e braku Srodkéw zapewniajgcych zgodnosc¢ z polityka;
e rozproszeniu odpowiedzialnosci za edukacje;
e konserwatywnych tradycjach istniejgcych wsrdd nauczycieli, edukatorow
nauczycieli i badaczy edukaciji;
e oporze ze strony rodzicéw;
e braku umiejetnosci wsréd nauczycieli;
e sztywnych programach nauczania i systemach egzaminacyjnych;
e kruchych instytucjach demokratycznych;
e niedostatecznej infrastrukturze edukacyjnej, szczegdlnie na obszarach
wiejskich i oddalonych;
e duzej liczebnosci klas;
e oporze ze strony sektora edukacji specjalnej (zwtaszcza szkot specjalnych);
e odgdérnemu wprowadzaniu edukacji wigczajgcej bez odpowiedniego
przygotowania szkét i spotecznosci.
4. Edukacja wiagczajaca istnieje w kontekstach historycznych, w ktérych pozostatosci
dawnych przekonan wspofistniejg z nowszymi.
5. Edukacja wiaczajaca jest osadzona w szeregu kontekstow, rozciggajacych sie od
spoteczenstwa, poprzez spotecznos¢ lokalng, rodzine, szkote, az po klase szkolna.
6. Forma edukacji wtgczajacej w danym kraju, zalezy od charakteru porozumien
osiggnietych w danym momencie miedzy tradycyjnymi wartosciami (takimi jak
spojnosS¢ spoteczna i tozsamos$¢ grupowa, kolektywizm, wyobrazenia o catosci,
fatalizm, hierarchiczny porzadek spoteczny), a wartosciami modernizacyjnymi

15 Mitchell D. (2010). Education that fits: review of international trends in the education of students
with special educational needs. Final Reports. University of Canterbury, s. 124-125.
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(takimi jak powszechny dobrobyt, réwnos¢, demokracja, prawa cztowieka,

sprawiedliwosS¢ spoteczna, indywidualizm i wybdr rodzicow).

7. Znaczacy role w okreslaniu podejscia do edukacji wigczajacej odgrywajg wzgledy
ekonomiczne, takie jak:

e przekonanie, Zze zapewnienie szkdt specjalnych w catym kraju bytoby

nierealistyczne pod wzgledem finansowym;

e przyjecie polityki kapitatu ludzkiego, ktdrej celem jest rozwdj wszystkich

jednostek przede wszystkim jako srodka poprawy sytuacji gospodarczej;

e przekonanie, ze osoby niepetnosprawne stanowig obcigzenie ekonomiczne

i dlatego sg traktowane z niskim priorytetem.

Wymienione wyzej aspekty znajdujg odzwierciedlenie w podejsciu do edukacji
wiaczajacej w réznych czeSciach Swiata. Mimo, ze ogdlne zatozenia bazujg na tych
samych globalnych dokumentach strategicznych (takich jak ,Deklaracja
z Salamanki”'®, Konwencja ONZ o Prawach Osdb Niepetnosprawnych?’, czy tez
Komentarz ogdiny nr 4 do artykutu 24 w sprawie prawa do edukacji wigczajacej 18) to
W rzeczywistosci wyznaczajg one tylko ogdlne ramy, ktdrych implementacja
przyjmuje rézne formy i interpretacje odzwierciedlone w politykach lokalnych. Na
przykfad w krajach takich jak Szwecja i Niemcy wdrozenie edukacji wtgczajgcej
skupia sie wokot spraw organizacyjnych i finansowych, krgzgc wokdt réznego rodzaju
oferty ustug z tym zwigzanych i r6znego sposobu kategoryzacji dzieci, zwracajac
uwage na tradycje, strukture szkolnictwa i systemy oceniania'®. Prowadzone na
Swiecie badania pokazujg ponadto, ze niezbedne jest uwzglednienie kontekstu
lokalnego, partycypacji Srodowisk lokalnych, a takze krytycznego stosowania norm
miedzynarodowych w réznych warunkach spoteczno-ekonomicznych. Pomimo tego,
ze przywotane dokumenty miedzynarodowe formutujg ogdine prawa, to autonomia
systemoéw edukacyjnych i ograniczenia budzetowe kazdego z krajéw na Swiecie
powodujg luki pomiedzy sktadanymi deklaracjami, a istniejacg praktyka
edukacyjng?%2t, W Polsce bardzo czesto zwraca sie uwage na koniecznosc¢
restrukturyzacji praktyk szkolnych, potrzebe tworzenia centréw wsparcia, a takze na
adaptacji programéw i materiatow dydaktycznych dla dzieci, poczynajac od

1¢ Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dziatan w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych
przyjete przez Swiatowg Konferencje Dotyczacg Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych: Dostep i Jakosc,
Salamanka, Hiszpania 7-10 czerwca 1994 r., UNESCO 1994.

17 Konwencja ONZ o Prawach Oséb Niepetnosprawnych przyjeta zostata przez Zgromadzenie Ogdine
Narodéw Zjednoczonych 13 grudnia 2006 roku.

18 CPRD/C/GC/4 — General comment No. 4 (2016) on the right to inclusive education, United Nations,
Convention on the Rights of Persons with Disabilities, 25.11.2016.

19 Tretyak E.V. (2021). Comparative Analysis of Inclusive Education in Germany and Sweden, Bulletin
of Practical Psychology of Education, 18(2), s. 90-99.

20 Winzer M., Mazurek K. (2022). Global Dialogues on Inclusive Education: A Retrospective and
Comparative Analysis of the Salamanca Statement, Article 24, and General Comment #4. [W:] Zajda
J., Davidovitch N., Majhanovich S. (red.) Discourses of Globalisation, Multiculturalism and Cultural
Identity. Globalisation, Comparative Education and Policy Research, Vol. 29. Springer, Cham.

21 Amrhein B., Naraian S. (red.). (2022). Reading Inclusion Divergently: Articulations from Around the
World Available to Purchase, Emerald Publishing Limited, Vol. 19, s. 181-182.
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przedszkolakdw, jak réwniez na potrzebe odpowiedniego przygotowania kadry
pedagogicznej do pracy z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE)2223,

Edukacja wiaczajaca we wspdtczesnej pedagogice specjalnej jest uzywana
w dwojakim znaczeniu — deskryptywnym i preskryptywnym. Podejscie deskryptywne
wyraza sie poprzez kazdg forme wspdlnej nauki ucznidw z niepetnosprawnosciami
i bez nich w jednej klasie. Podejscie preskryptywne natomiast ma na celu
zbudowanie szkoty o wysokiej jakosci dla wszystkich ucznidéw. Niezaleznie od
przyjetego podejscia edukacja wigczajgca powinna zapewniaé wszystkim uczniom
rowny dostep do szkoty, wspdiny program ksztatcenia, zrdwnowazone cele
ksztatcenia, harmonijny rozwdj oraz elastyczny system wsparcia ze strony réznych
specjalistow (np. psychologéw, logopeddw, fizjoterapeutéw, czy nauczycieli
wspomagajacych proces ksztatcenia)?4. Powinna by¢ ukierunkowana na tgczenie,
przenikanie, wspotprace, akceptacje, tolerancje, wzajemng pomoc i interakcje
spoteczne. Nalezy pamietad, ze ma ona na celu nie tylko przekazywanie wiedzy, ale
takze ksztattowanie postaw, wartosci spotecznych i socjalizacje z petnosprawng
i zdrowa grupa rowiesniczg, co pozwala ksztattowac i rozwija¢ w uczniach poczucie
wiasnej wartosci i godnosci oraz wiare w siebie i w swoje sprawstwo?>.

Nalezy pamietac, ze zatozenia edukacji wtgczajgcej sg ukierunkowane na
wiaczenie w system edukacyjny ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
ktore obejmujg trudnosci rozwojowe, sensoryczne, poznawcze oraz spoteczno-
emocjonalne. Do grupy tej zalicza sie zaréwno uczniéw z réznego rodzaju
niepetnosprawnosciami, w tym intelektualnymi, jak i ucznidw wybitnie zdolnych, co
$wiadczy o tym, ze nie stanowig oni jednorodnej zbiorowosci i wymagaija
indywidualnego podejscia2®. W zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych wymienia
sie problemy u dzieci zwigzane miedzy innymi z opdznieniem mowy i jezyka, ze
specyficznymi trudnoSciami w uczeniu sie, z zaburzeniami stuchu i wzroku, z cechami
spektrum autyzmu, a takze z trudnosciami w rozwoju spoteczno-emocjonalnym?’.
Wedtug Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 roku
dotyczacego zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkofach i placéwkach ,,pomoc psychologiczno-
pedagogiczna udzielana uczniowi w przedszkolu, szkole i placowce polega na
rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych

22 Chrzanowska 1., Szumski G. (red.), (2019). Edukacja wtgczajaca... op. cit., s. 10.

23 Plichta P., Jagoszewska I., Gladyszewska-Cylulko J., Szczupat B., Drzazga A., Cytowska B. (2018).
Specjalne potrzeby edukacyjne ucznidw z niepetnosprawnosciami. Charakterystyka, specyfikacja
edukacji i wsparcie. Wydawnictwo Impuls, Krakow, s. 9-10.

24 Tbidem, s. 14.

25 Skatbania B., Babiarz M.Z. (2018). Edukacja wtaczajaca jako... op. cit., s. 19.

%6 Plichta P., Jagoszewska I., Gtadyszewska-Cylulko J., Szczupat B., Drzazga A., Cytowska B. (2018).
Specjalne potrzeby edukacyjne... op. cit., s. 14.

27 peacey N. (2019). An introduction to inclusion, special educational needs and disability. [W:] Capel
S., Leask M. (red.). Learning to Teach in the Secondary School. 8" ed. Routledge, London, s. 280.
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ucznia oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia,

wynikajacych w szczegdlnosci:

1) z niepetnosprawnosci;

2) z niedostosowania spotecznego;

3) 1z zagrozenia niedostosowaniem spotecznym;

4) ze szczegOlnych uzdolnien;

5) ze specyficznych trudnosci w uczeniu sie;

6) z zaburzen komunikacji jezykowej;

7) 1z choroby przewlektej;

8) 1z sytuacji kryzysowych lub traumatycznych

9) z niepowodzen edukacyjnych;

10) z zaniedban Srodowiskowych zwigzanych z sytuacjg bytowa ucznia i jego rodziny,
sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami $rodowiskowymi;

11) z trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi lub ze zmiang
Srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym ksztatceniem za
granica.” 28
Dodatkowo Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca

2015 roku dotyczgce warunkdw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla

dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych

niedostosowaniem spotecznym okresla warunki ksztatcenia dla ,dzieci i mtodziezy:

1) niepetnosprawnych: niestyszacych, stabostyszgcych, niewidomych,
stabowidzacych, z niepetnosprawnoscig ruchowa, w tym z afazja,

z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim, umiarkowanym lub
znacznym, z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera, i z niepetnosprawnosciami
sprzezonymi, zwanych dalej ,,uczniami niepetnosprawnymi”,

2) niedostosowanych spotecznie,

3) zagrozonych niedostosowaniem spotecznym

— wymagajacych stosowania specjalnej organizacji nauki i metod pracy.”?° Natomiast

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2017 r., zmieniajgce

wspomniany wyzej akt prawny dodaje uogdlinienie, iz bedgca przedmiotem

organizacja warunkdéw ksztatcenia dotyczy dzieci i miodziezy posiadajacych

28 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach

i placowkach, Dz.U. 2013 poz. 532, Warszawa, dnia 7 maja 2013 r. [Dokument elektroniczny]. Tryb
dostepu: https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20130000532/0/D20130532.pdf
[01.09.2025].

29 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkow
organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych,
niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, Dz.U. 2015 poz. 1113,
Warszawa, dnia 7 sierpnia 2015 r. [Dokument elektroniczny]. Tryb dostepu:
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20150001113/0/D20151113.pdf [01.09.2025].
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orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego3°. Nalezy jednak pamietac, ze
uczniowie z takim orzeczeniem muszg mie¢ opracowany przez szkote,

W porozumieniu z rodzicami, tak zwany indywidualny program edukacyjno-
terapeutyczny (IPET).

W dniu 1 wrzesnia 2025 roku weszto w zycie opublikowane rozporzadzenie z dnia
27 czerwca 2025 r. Ministra Edukacji zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie
szczegotowej organizacji publicznych szkot i publicznych przedszkoli, w ktdrym
okreslono nowe rozwigzania:

1. ,umozliwiajgce dziecku lub uczniowi, ktorzy uzyskali w trakcie roku szkolnego
nowe orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydane ze wzgledu na
zmiane niepetnosprawnosci lub wystgpienie niepetnosprawnosci sprzezonych —
kontynuacje, na wniosek jego rodzicéw, a w przypadku petnoletniego ucznia
na jego wniosek, ksztatcenia specjalnego odpowiednio w: oddziale przedszkola
specjalnego, oddziale specjalnym w przedszkolu ogdlnodostepnym, oddziale
szkoty specjalnej, oddziale specjalnym w szkole ogdlnodostepnej;

2. dookreslajgce maksymalng liczbe dzieci i ucznidw z nowymi orzeczeniami
0 potrzebie ksztatcenia specjalnego otrzymanymi w trakcie roku szkolnego w
ww. oddziatach specjalnych, ktéra bedzie wynosita nie wiecej niz 2 dzieci lub
uczniow;

3. umozliwiajgce funkcjonowanie ww. oddziatéw specjalnych do konca roku
szkolnego, w ktérym dziecko lub uczen otrzymato nowe orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego — ograniczenie to wprowadzono z uwagi na
zwiekszone trudnosci pracy w takim oddziale dla dzieci i uczniéw oraz
nauczycieli”3!;

4. okreslono réwniez maksymalng liczbe uczniéw ,w oddziale dla ucznidow
z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym
oraz ucznidw z niepetnosprawnosciami sprzezonymi, z ktérych jedna
z niepetnosprawnosci jest niepetnosprawnos¢ intelektualna w stopniu
umiarkowanym lub znacznym — nie wiecej niz 432,

Decyzje o dalszym uczeszczaniu dziecka lub ucznia do okreslonego oddziatu
specjalnego do konca roku szkolnego, w sytuacji zmiany orzeczenia o potrzebie
ksztatcenia specjalnego, dyrektor przedszkola lub szkoty podejmuje na podstawie
wniosku rodzicéw dziecka lub, w przypadku ucznia petnoletniego — na wniosek

30 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2017 r. zmieniajgce rozporzadzenie
w sprawie warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, Dz.U.
2017 poz. 1652, Warszawa, dnia 31 sierpnia 2017 r. [Dokument elektroniczny]. Tryb dostepu:
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170001652/0/D20171652.pdf [01.09.2025].

31 Ministerstwo Edukacji Narodowej, https://www.gov.pl/web/edukacja/nowe-rozwiazania-
deregulacyjne-zwiazane-z-kontynuacja-ksztalcenia-specjalnego [30.12.2025].

%2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 27 czerwca 2025 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie
szczegotowej organizacji publicznych szkét i publicznych przedszkoli, Dz.U. 2025 poz. 849, Warszawa,
z dnia 27 czerwca 2025 r. [Dokument elektroniczny]. Tryb dostepu:
https://dziennikustaw.gov.pl/D2025000084901.pdf [30.12.2025].
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samego ucznia. Wniosek mozna ztozy¢ w sposdb i formie obowigzujgcej w danym
przedszkolu lub szkole. Analogiczne zasady stosuje sie w odniesieniu do zajec¢
Swietlicowych, zaje¢ prowadzonych w grupie wychowawczej w internacie oraz zajec
edukacyjnych w klasach tgczonych, jesli w trakcie roku szkolnego uczen uzyska nowe
orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego3.

Biorgc pod uwage wszystkie te aspekty, edukacja wiaczajgca petni wiele réznych
funkcji. Pierwszg z nich jest funkcja edukacyjna, ktora odpowiada gtdwnie za
zapewnienie wszystkim uczniom dostepu do programu nauczania, dostosowanie
metod i materiatéw dydaktycznych do specjalnych potrzeb kazdego z uczniow,

a takze za odpowiedni rozwdj kompetencji dzieci i mtodziezy przy uwzglednieniu ich
indywidualnych mozliwosci**. Kolejna to funkcja spoteczna. Odpowiada ona za
ksztattowanie postaw pozwalajacych na akceptacje réznorodnosci, rozwdj empatii

i umiejetnosci wspotpracy bez wzgledu na istniejgce pomiedzy ludzmi rdznice, a takze
przygotowuje dzieci do zycia w pluralistycznym spoteczenstwie3>. Edukacja
wigczajgca petni takze funkcje rozwojowq. Dzieje sie to dzieki dgzeniu do
zmaksymalizowania potencjatu rozwojowego kazdego dziecka, ksztattowaniu jego
tozsamosci i poczucia wiasnej wartosci od najmtodszych lat, jak réwniez dzieki
przygotowaniu go do aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym otaczajgcego go
$wiata3®é. Zapewnienie uczniom odpowiedniego wsparcia juz na wczesnym etapie
rozwoju pozwoli zapobiec powstawaniu i pogtebianiu sie trudnosci wynikajgcych z ich
codziennego funkcjonowania w spoteczenstwie. Odpowiednia interwencja
specjalistow, ktdrzy uksztattujg Swiadomos¢ otoczenia ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi i z niepetnosprawnosciami pozwoli tez zminimalizowac
ryzyko ich stygmatyzacji, a w konsekwencji nawet wykluczenia ze spotecznosci.
Aspekty te mozna okreslic mianem funkcji profilaktycznej, jakg odgrywa edukacja
wigczajgcad’. Zwazywszy na gtéwne zatozenia tej formy edukacji nie sposéb wyrdznié
jeszcze jednej funkcji, a mianowicie funkcji rehabilitacyjnej. Uwzgledniajac
potrzebe socjalizacji ucznidw z rédznego rodzaju niepetnosprawnosciami i zapewnienie
im warunkéw do ,normalnego” funkcjonowania w grupie réwiesniczej, mozna Smiato
stwierdzi¢, ze podejmowane dziatania pozwolg stymulowac rozwdj dzieci i mtodziezy
w obszarach dla nich deficytowych, a przez to wspierac ich samodzielnos¢

i niezalezno$¢. Co wiecej, dzieki nieodtgcznemu w edukacji wigczajacej przekonaniu,
ze nalezy pracowac z dzie¢mi bazujgc na ich mocnych stronach, wykorzystanie ich

3 Ministerstwo Edukacji Narodowej, https://www.gov.pl/web/edukacja... op. cit.

34 Khazanchi R., Khazanchi P. (2022). Effective Pedagogical Practices in Inclusive Classrooms for
Students With Disabilities. [W:] Research Anthology on Inclusive Practices for Educators and
Administrators in Special Education. Information Resources Management Association, s. 400.

35 Andriichuk N. (2017). Special Education vs Inclusive Education in the Synergy of Educational
Environments, Multidisciplinary Journal of School Education 2/2017 (12), s. 80.

36 plichta P., Jagoszewska 1., Gtadyszewska-Cylulko J., Szczupat B., Drzazga A., Cytowska B. (2018).
Specjalne potrzeby edukacyjne... op. cit., s. 150.

37 Castro-Kemp S. (2023). Translating Statutory Guidance into Inclusive Practice in the Classroom.
Routledge India, London, s. 95.
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zalet, mozliwosci i potencjatu pozwoli skompensowaé trudnosci z jakimi borykaijq sie
na co dzien®.

Analizujgc przedstawione powyzej informacje mozna stwierdzi¢, ze edukacja
wigczajgca obejmuje réznorodne podejscia i jest zagadnieniem dos¢ szerokim,
uwzgledniajgcym miedzy innymi zagadnienia pedagogiki personalistycznej,
integracyjnej i specjalnej. Nie mniej jednak ma na celu zapewnienie wysokiej jakosci
ksztatcenia dla wszystkich ucznidw, niezaleznie od ich potrzeb3?. Jednakze aby
osiggnac cel i wdrozy¢ zatozenia edukacji wtgczajacej, konieczne jest zbudowanie
szkoty nowego typu.

1.2. Identyfikacja dobrych praktyk i modeli edukacji wilaczajacej
w wybranych krajach Europy

W polskiej literaturze wyrdznia sie trzy modele edukacji stuzgce edukacji dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi: segregacyjny, integracyjny, wigczajgcy*%4142
Modele te wynikajg wprost z systemu szkolnictwa, ktory umozliwia edukacje dzieci ze
specjalnymi potrzebami wtasnie w takich trzech rodzajach placéwek.

Model segregacyjny w edukacji opiera sie na selekcji uczniow ze wzgledu na
rodzaj niepetnosprawnosci i realizacji obowigzku edukacyjnego w placéwkach
specjalnych, co skutkuje administracyjnym i organizacyjnym oddzieleniem uczniow
petnosprawnych od tych z niepetnosprawnosciami. Placéwki specjalne powinny
stanowi¢ model uzupetniajgcy wobec niesegregacyjnych form ksztatcenia®344.
Korzysci wynikajace z tego rodzaju edukacji to: mata liczba ucznidéw w klasach, kadra
dydaktyczna wykwalifikowana do wspotpracy z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, odpowiednia baza dydaktyczna i rehabilitacyjna®. Nalezy jednak
zauwazyc, ze segregacyjny system ksztatcenia nie zapewnia wielu dzieciom

38 Kourkoutas E. (2012). Reflexiones sobre la Inclusion y los Modelos de Intervencién en la escuela
para el alumnado con Necessidadas Educativas Especiales, Campo Abierto, 30, 2, 127-138.

39 Shyman, E. (2015). Toward a Globally Sensitive Definition of Inclusive Education Based in Social
Justice. International Journal of Disability, Development and Education, 62(4), s. 351-362.

40 Mrdz M. (2024). Znaczenie edukacji wigczajacej — z doswiadczen pedagoga wspotorganizujgcego
ksztatcenie specjalne ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Kultura i Wychowanie, 2(26),
95-114.

41 Glodkowska J. (red.). (2020). Dydaktyka specjalna — idee i ich urzeczywistnianie w edukacji.
Dydaktyka specjalna. W horyzoncie znaczen, koncepcji i praktyki pedagogicznej. Wydawnictwo
Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, Tom 1, s. 17-18.

42 Chrzanowska I., Szumski G. (red.), (2019). Edukacja wtaczajaca... op. cit.

43 Szpak A. (2017). Edukacja wigczajgca uczniow niepetnosprawnych — aktualne wyzwania. Zeszyty
Naukowe Zblizenia Cywilizacyjne, 13(4), s. 19-20.

4 Catek G., Niedbalski J., Ractaw M., Satkowska M., Sztobryn-Giercuszkiewicz J., Zuchowska-Skiba D.
(2023). Edukacja wobec zjawiska niepetnosprawnosci — osoba z niepetnosprawnoscig w przestrzeniach
edukacyjnych. Wydawnictwo Uniwersytetu tddzkiego.

4> Przybyszewska D. (2016). Charakterystyka systemdw ksztatcenia dziecka ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w Szwecji, Federalnej Republice Niemiec, Grecji i we Wioszech, Studia Edukacyjne, 39,
s. 275.
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z niepetnosprawnoscig odpowiednich warunkéw do rozwoju, ponadto jest zrodtem
izolacji spotecznej?®.

Model integracyjny zaktada wspdlne ksztatcenie dzieci
Z niepetnosprawnosciami oraz ich petnosprawnych réwiesnikow. W Polsce
w przedszkolach i szkotach integracyjnych lub tez z oddziatami integracyjnymi
w modelu tym do mniej licznej klasy (zwykle 15-20 ucznidw) przyjmuije sie kilkoro
dzieci z orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia specjalnego (najczesciej 3-5),
wydanymi przez poradnie psychologiczno-pedagogiczng. Zespo6t edukacyjny
wspierany jest przez dodatkowego nauczyciela wspomagajacego (pedagoga
specjalnego), ktdrego zadaniem jest pomoc uczniom ze specjalnymi potrzebami
w pefniejszym uczestnictwie w lekcjach i przyswajaniu materiatu edukacyjnego.
Model ten ma na celu dostosowanie procesu dydaktycznego do indywidualnych
potrzeb ucznia, aby umozliwi¢ mu jak najpetniejsze wyréwnanie szans edukacyjnych
i skuteczne funkcjonowanie w szkolnym Srodowisku. Mniejsze klasy umozliwiajg
bardziej zindywidualizowane podejscie nauczyciela, co sprzyja skuteczniejszemu
nauczaniu i wychowaniu#’48, Placéwka integracyjna daje dziecku mozliwo$¢ nauki
w $rodowisku petnosprawnych uczniéw, czego nie umozliwia szkota specjalna®.
Jednoczesnie nalezy pamietac, ze w praktyce edukacji integracyjnej moga pojawiac
sie wyzwania — np. zbyt wysokie oczekiwania ze strony nauczycieli lub rodzicéw
wobec dzieci z niepetnosprawnosciami, a takze zjawisko tzw. ,dyskryminacji
pozytywnej”, czyli obnizania wymagan wobec nich tylko ze wzgledu na ich
trudnosci®.

Model wiaczajqcy opiera sie na zatozeniu, ze uczniowie z niepetnosprawnoscig
powinni uczeszczac do szkdt ogolnodostepnych, zlokalizowanych w ich miejscu
zamieszkania. Kluczowe jest przygotowanie tych placéwek w taki sposdb, aby
kazdemu dziecku — niezaleznie od jego mozliwosci — zapewni¢ optymalne warunki do
nauki i rozwojul.

Model wtgczajacy wymaga przygotowania kazdej placéwki do pracy z uczniami
o roznorodnych potrzebach, co wigze sie nie tylko ze zmianami organizacyjnymi
i strukturalnymi, ale réwniez z transformacjg podejscia pedagogicznego?2.
~Nadrzednym celem nauczania wigczajgcego jest doprowadzenie osoby

46 Koscidtek M. (2019). Drogi edukacyjne dzieci z niepetnosprawnoscig — dylematy rodzicéw, Studia
Paedagogica Ignatiana, 22(2), s. 198-199.

47 Czesniuk B., Zieminska W. (br.). Edukacja wiaczajgca wyzwaniem wspotczesnej szkoty. Powiatowe
Centrum Poradnictwa Psychologiczno-Pedagogicznego i Doradztwa Metodycznego w Gtogowie, s. 2.
48 Wojewddzka D. B., Rostkowska J. (2020). Wptyw zastosowania systemu implantu $limakowego na
edukacyjne funkcjonowanie ucznia z wadg stuchu. W J. Gtodkowska (red.), Dydaktyka specjalna.

W horyzoncie znaczen, koncepgji i praktyki pedagogicznej. Warszawa: Wydawnictwo Akademii
Pedagogiki Specjalnej, T. 1, s. 270.

49 Jardinez M. 1., Natividad L. R. (2024). The Advantages and Challenges of Inclusive Education:
Striving for Equity in the Classroom. Shanlax International Journal of Education, 12(2), 57-65.

>0 Wojewddzka D. B., Rostkowska J. (2020). Wptyw zastosowania systemu... op. cit., s. 270.

>1 Czesniuk B., Zieminska, W. (br.). Edukacja wtgczajgca wyzwaniem... op. cit., s. 3.

52 Kosciotek M. (2019). Drogi edukacyjne dzieci... op. cit., s. 3.
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niepetnosprawnej do samostanowienia, zgodnie z zasada: takie same prawa, takie
same obowigzki”3,

Edukacja wiaczajaca niesie ze sobg szereg korzysci — umozliwia wszystkim
dzieciom bycie czescig lokalnej spotecznosci i rozwijanie poczucia przynaleznosci.
Uczniowie, uczac sie razem w zroznicowanych grupach, sg bardziej zmotywowani,
majg wyzsze oczekiwania wobec siebie i rozwijajg swoje talenty. Taki model sprzyja
realizacji indywidualnych celdéw, wspiera zaangazowanie rodzicow w zycie szkoty
i ksztattuje kulture wzajemnego szacunku. Co wiecej, stwarza przestrzen do
budowania przyjazni, ktdre wspierajg rozwdj osobisty i spoteczny kazdego
dziecka>*>>.

Zaréwno model integracyjny, jak i wtgczajacy (Tabela 1) rozwija u dzieci
tolerancje, ktora w dobie obecnych wyzwan cywilizacyjnych jest szczegdinie
pozadana w spoteczenstwie. Modele te zdecydowanie wypierajg model segregacyijny,
wigczajac osoby niepetnosprawne do spoteczenstwa i przeksztatcajgc istniejgce
instytucje, aby osoby te mogty na réwni uczestniczy¢ w zyciu spotecznym?®®,

Tabela 1. Poré6wnanie modelu integracyjnego i wiaczajacego

Model integracyjny Model wiaczajacy

Wybrane szkoty (integracyjne) Kazda szkofa rejonowa

Klasy integracyjne Zwykie klasy szkolne

Odpowiedzialno$¢ pedagogow specjalnych za Odpowiedzialno$¢ nauczyciela klasowego za
ksztatcenie uczniow niepetnosprawnych ksztatcenie wszystkich ucznidow

Stata pomoc specjalna dla uczniéw Elastyczna pomoc specjalna dla uczniéw
niepetnosprawnych i nauczycieli

Zrédto: G. Szumski, Wokdt edukacji wiaczajacej. Efekty ksztatcenia uczniow

z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim w klasach specjalnych,
integracyjnych i ogélnodostepnych, Warszawa, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki
Specjalnej, 2010, s. 19.

W literaturze europejskiej dominujacy jest natomiast podziat na dwa
przeciwstawne modele edukacji: segregacyjny i wtgczajacy. To, co w Polsce okresla
sie mianem modelu integracyjnego, bywa w ujeciach miedzynarodowych traktowane
jako forma edukacji o charakterze segregacyjnym — mimo iz formalnie odbywa sie

>3 Kruk-Lasocka J. (2007). Samostanowienie, edukacja inkluzyjna a integracja na poziomie
przedszkolnym. W T. Zotkowska (red.), Pedagogika specjalna — koncepcje i rzeczywistos¢. Konteksty
pedagogiki specjalnej. Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Tom 2, s. 91.

>* Smolinska K., Wisniewska D., Wozniak-Prus M., Zabtocka-Zytka L., Tragak, E., Tsiakpini L.,
Pashiardis P., Demetriou K., Pordan A., Toéth M., Petd Z. (2023). Edukacja wiaczajaca z pomoca
animacji i multimediéw: Przewodnik trenera dla pracownikéw o$wiaty, s. 12-13.

> Aksamit D., Marcinkowska B. (2022). Edukacja dzieci i mtodziezy z niepetnosprawnoscig
intelektualng w Polsce — analiza wybranych uwarunkowan zewnetrznych, Pedagogika Spoteczna, 1-2
(79-80), s. 76-84.

>6 Dobrowolski T. (2017). Wspieranie rozwoju ucznidw w integracyjnej i inkluzyjnej edukacji
wczesnoszkolnej. Malinowska W., Jezierska-Wiejak E. (red.), Dziecko w sytuacjach uczenia sie:
Codziennos¢ w poznawaniu $wiata i siebie. Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego, s. 131—
144,
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w przestrzeni szkoty ogdinodostepnej’~8. Z perspektywy europejskich standardéw
integracja w formie tworzenia oddzielnych klas specjalnych w szkofach
ogolnodostepnych, skroconych plandw nauczania, czy ograniczonego udziatu w zyciu
szkoty, uznawana jest za niewystarczajgcg i czesto niezgodng z ideg inkluzji. Jak
wskazujg Loreman, Deppeler i Harvey, ,praktyki takie jak redukowanie czasu
uczeszczania do szkoty, tworzenie oddzielnych klas w szkotach ogdinych, czy
wdrazanie znaczgco odmiennych programéw nauczania w tych samych klasach nie
spetniajg kryteriow edukacji wtgczajgcej”?.

W literaturze europejskiej podkresla sie takze, ze edukacja segregacyjna
historycznie byta oparta na przekonaniu o koniecznosci tworzenia specjalistycznych
placéwek z wysoko wykwalifikowang kadrg i dostosowang infrastrukturg dla uczniéw
z bardziej ztozonymi potrzebami®%61, Z czasem jednak pojawity sie gtosy krytyczne
wobec takich rozwigzan, wskazujgce na ich ograniczong skutecznos¢, stygmatyzacje
oraz oddzielenie dzieci z niepetnosprawnosciami od petnosprawnych rowiesnikdw.

W rezultacie zaczeto ktas¢ nacisk na konieczno$¢ tworzenia takich srodowisk
szkolnych, ktdre nie tylko fizycznie, ale i organizacyjnie oraz spotecznie wtaczajg
wszystkich ucznidw®2.

Zgodnie z raportem przygotowanym na zlecenie Komisarza Praw Cztiowieka Rady
Europy: edukacja inkluzyjna to taka, ktora zapewnia wszystkim dzieciom — bez
wzgledu na ich pochodzenie, niepetnosprawnos¢ czy inne cechy — petne uczestnictwo
w zyciu szkoty. W tym kontekscie podkresla sie konieczno$¢ przeciwdziatania
tworzeniu odrebnych grup w ramach jednej szkoty, co czesto oznacza, ze uczniowie
z niepetnosprawnosciami, mimo ze formalnie znajdujg sie w szkole ogdlnodostepnej,
w praktyce uczg sie w osobnych klasach, majg skrocone zajecia lub sg wytgczani
z czesci aktywnosci®3,

W rezultacie w miedzynarodowej debacie coraz czeSciej wskazuje sie na
konieczno$¢ odejscia od podejscia integracyjnego jako formy przejsciowej, na rzecz
bardziej catosciowych i systemowych rozwigzan w duchu inkluzji. Oznacza to m.in.
potrzebe reformy polityki oSwiatowej, zaangazowania catych spotecznosci szkolnych,
zmiany postaw oraz tworzenia elastycznych systemdéw wsparcia — tak, by kazda

>7 Kenny N., McCoy S., O'Higgins Norman J. (2023). A Whole Education Approach to Inclusive
Education: An Integrated Model to Guide Planning, Policy, and Provision, Education Sciences, 13(9),
959, s. 12.

>8 European Union Agency for Fundamental Rights (FRA). (2022). Fundamental Rights Report 2022.
%9 Loreman T., Deppeler J., Harvey D. (2010). Inclusive Education: Supporting Diversity in the
Classroom.

60 Nelis P., Pedaste M. (2020). A model of inclusive education in the context of Estonian preschool
education: a systematic literature review. Eesti Haridusteaduste Ajakiri, Estonian Journal of
Education, 8(2), s. 138—-163.

61 Florian L., Sretonov D. (2021). From special school to resource centre: supporting Vulnerable young
children in Central and Eastern Europe. A guide for positive change. European Agency for
Development in Special Needs Education.

62 Kenny N., McCoy S., O'Higgins Norman J. (2023). A Whole Education... op. cit., s. 15.

63 Fighting school segregation in Europe through inclusive education. Council of Europe Commissioner
for Human Rights, 2017.
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szkofa byfa przygotowana do przyjecia ucznidéw z réznorodnymi potrzebami, bez
koniecznosci ich oddzielania®. Mozna wyrdzni¢ modele edukacyjne w wybranych
krajach:

e Model wiaczajacy (petna inkluzja):

a) Portugalia. Duzy nacisk ktadziony jest na prowadzenie edukacji dla wszystkich
ucznidow w szkotach ogdlnodostepnych. Wiekszo$¢ szkét specjalnych zostata
przeksztatcona w Centra Zasobow dla Inkluzji (RCI). W roku szkolnym
2023/2024 funkcjonowaty 98 akredytowane RCI. Tylko nieliczne szkoty
specjalne pozostaty, prowadzac segregowang edukacje dla ok. 400 dzieci
z tym, Ze sg to uczniowie z gtebokimi niepetnosprawnosciami lub ciezkimi
chorobami®>.

b) Wiochy. W odrdznieniu od krajow o dtuzszej tradycji szkdt specjalnych, we
Wioszech funkcjonuje juz tylko kilka instytucji dla okre$lonych rodzajow
niepetnosprawnosci, gtdwnie dla oséb niewidomych i niestyszacych. Placdwki
te nie dziatajq jako szkoty w tradycyjnym sensie, lecz petnig funkcje centréw
zasobow (resource centers) wspierajacych edukacje w szkotach
ogdlnodostepnych®®,

c) Finlandia. System wsparcia oparty jest na idei zapewnienia edukacji w szkole
rejonowej z wykorzystaniem szerokiego wachlarza form pomocy — od
nauczania wyréwnawczego, przez nauczanie specjalne w niepetnym wymiarze
godzin, po indywidualne programy nauczania. Jezeli uczen pomimo
udzielonego wsparcia nie jest w stanie poradzi¢ sobie z przyswojeniem wiedzy,
jego nauka w szkole podstawowej moze zostaé przedtuzona. Uczniowie moga
rowniez rozpocza¢ nauke w szkole rok pdzniej. Rowniez edukacja przedszkolna
moze trwac rok lub dwa lata. Jesli rodzic lub opiekun tak sobie zyczy, edukacja
rozszerzona moze rozpoczac sie w wieku pieciu lat na zasadzie dobrowolnosci.
W takich przypadkach edukacja przedszkolna trwa dwa lata, a drugi rok, czyli
rok, w ktdrym dziecko konczy szes¢ lat, jest czeScig edukacji podstawowej.
Szkoty specjalne funkcjonujg w ograniczonym zakresie — istnieje szes¢
panstwowych szkoét specjalnych dla uczniéw, ktérych potrzeby nie mogg by¢
zaspokojone w szkofach ogdlnodostepnych, a takze dwie szkoty prywatne
i pie¢ szkdt wychowawczych (reform schools) petnigcych funkcje instytucii
ochrony dzieci i mtodziezy. Gtdwna zasada systemu zaktada jednak integracje
dzieci w szkotach ogdlnodostepnych i zapewnianie elastycznych rozwigzan
wsparcia w miejscu nauki¢’.

e Model mieszany: szkoty ogdlnodostepne, integracyjne i specjalne:

64 Travers J. (2023). Special Class Provision in Ireland: Where We Have Come from and Where We
Might Go, Education Science, 13, 859, s. 11-12.

65 European Association of Service Providers for Persons with Disabilities. (2023). Transfer of
knowledge: Inclusive education in action — policies, practices, and outcomes. Brussels: EASPD.

6 Tanes D., Demo H., Dell’Anna S. (2020). Inclusive education in Italy: Historical steps, positive
developments, and challenges, Prospects, 49(3—4), s. 257.

67 Eurydice - Finland: Educational Support and Guidance.
https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/national-education-systems/finland [10.06.2025].
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a) Polska. Funkcjonujg tu trzy formy organizacji ksztatcenia uczniéw
z niepetnosprawnosciami: edukacja w szkotach i osrodkach specjalnych
(segregacyjna), w szkotach integracyjnych oraz w oddziatach integracyjnych
szkot ogdinodostepnych (integracyjna), a takze w szkotach ogdinodostepnych,
w ktérych uczniowie z niepetnosprawnosciami uczg sie razem z rowiesnikami
bez dodatkowych struktur (inkluzja). W przypadku dzieci posiadajgcych
orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego decyzje o wyborze drogi
edukacyjnej podejmujg wytacznie rodzice lub opiekunowie prawnise,

b) Czechy. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi mogg uczy¢ sie
indywidualnie w klasach ogdlnodostepnych w ramach integracji indywidualnej.
Inng mozliwoscig jest uczeszczanie do specjalnych klas funkcjonujgcych
w szkotach ogolnodostepnych, co stanowi forme integracji grupowej.
Uczniowie mogg takze realizowac obowigzek szkolny w szkotach specjalnych,
przeznaczonych dla dzieci z roznymi rodzajami niepetnosprawnosci, w tym
z niepetnosprawnoscig intelektualng, autyzmem, zaburzeniami mowy, czy
sprzezonymi niepetnosprawnosciami. Dopuszczalne sg rowniez inne formy
nauki, na przykfad edukacja indywidualna. System czeski preferuje edukacje
ucznidow z niepetnosprawnosciami w szkotach ogdélnodostepnych, zapewniajac
im Srodki wsparcia, ktdére majg na celu zniwelowanie barier w procesie
ksztatcenia®.

c) Niemcy. Uczniowie z niepetnosprawnosciami mogg uczeszcza¢ do klas
wigczajacych w szkotach ogodlnoksztatcgcych lub do specjalnych instytucii
edukacyjnych (Férderschulen), jesli ksztatcenie w szkotach powszechnych nie
jest mozliwe lub pozadane. Organizacja ksztatcenia i typy szkét specjalnych
roznig sie w zaleznosci od prawa obowigzujgcego w danym landzie”®.

Analizujgc powyzsze przyktady mozna stwierdzi¢, iz w kazdym kraju, stosuje sie

rozne rozwigzania w zakresie efektywnego wdrazania edukacji wiaczajacej. Dlatego
tez, warto przyjrzec sie wybranym, konkretnym dobrym praktykom w tym zakresie.
Waznym zrédtem takich informaciji jest raport Eurydice (Sie¢ informacji o edukacji

w Europie utworzona przez Komisje Europejskg), ktory zawiera przeglad polityk

i inicjatyw realizowanych przez krajowe systemy oSwiaty w catej UE (Tabela 2).
Publikacja przedstawia szereg przyktadow konkretnych praktyk promujgcych
wigczanie i roznorodnos¢ oraz wskazuje, jak systemowo przeciwdziata¢ dyskryminacji
w szkotach”?.

68 Koscidtek M. (2019). Drogi edukacyjne dzieci... op. cit. s. 197.

69 Eurydice — Czechia: Educational Support and Guidance.
https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/eurypedia/czechia/educational-support-and-guidance
[10.06.2025].

70 Instytut Badan Edukacyjnych. (2023). Poréwnanie systemow edukacyjnych panstw OECD.
Warszawa: IBE, s. 232-233.

71 Promoting diversity and inclusion in schools in Europe. Eurydice report [Promowanie réznorodnosci
i wigczania w szkotach w Europie. Raport Eurydice]. Komisja Europejska/EACEA/Eurydice.
Luksemburg: Urzad Publikacji Unii Europejskiej, 2023.
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Tabela 2. Przykiady dobrych praktyk w wybranych krajach europejskich

Kraj Opis dobrej praktyki - regulacje systemowe i strategie wysokiego
szczebla
Austria Krajowy Plan Dziatan na rzecz oséb z niepetnosprawnosciami 2022—-2030

wspiera edukacje wigczajaca juz na etapie przedszkolnym i wczesnoszkolnym.
Zaktada m.in.: przeglad praktyk orzekania o SPE, rozwdj centrow kompetencji
wspierajgcych nauczycieli, promowanie wiaczania w reformach edukacyjnych,
wzmochienie wspotpracy specjalistéw, rozwdj ofert edukacyjnych
(np. z wykorzystaniem jezyka migowego) oraz lepszg integracje dzieci z SPE
w klasach ogdlnodostepnych dzieki wspotpracy placowek ogdlnodostepnych ze
specjalnymi”.
Stowacja Stowacka strategia edukacji wtgczajgcej na lata 2021-2030 koncentruje sie na
zapewnieniu edukacji dostosowanej do indywidualnych potrzeb dzieci od
przedszkola po uczelnie. Nacisk ktadziony jest réwniez na inne instytucje
oswiatowe, nie tylko na edukacje formalng, lecz takze na nieformalng. Wsréd
dziatan przewidziano m.in.: wspieranie rozwijania potencjatu kazdego dziecka
w szkotach rejonowych, przy zastosowaniu metod dydaktycznych oraz form
oceny dostosowanych do kazdego ucznia, rozwdj doradztwa edukacyjnego
i profilaktyki, likwidacje barier w dostepie do edukadji, przeciwdziatanie
segregacji i stygmatyzacji, a takze przygotowanie nauczycieli i specjalistow do
pracy w $rodowisku zréznicowanym?3,
Hiszpania Hiszpanski plan kryzysowy z 2022 r. dotyczacy ucznidéw z Ukrainy przewiduje
m.in.: indywidualng ocene potrzeb edukacyjnych, dostosowanie podstawy
programowej do wieku i umiejetnosci ucznidow, opracowanie specjalnych
programow wsparcia jezykowego oraz doradztwo dla rodzicow w zakresie
integracji’®.
Wiochy Wtoska strategia na rzecz osdb LGBT+ na lata 2022-2025 obejmuje edukacje
na kazdym poziomie. Wsrdd dziatan przewidziano m.in.: przeciwdziatanie
dyskryminacji dzieci LGBT+ poprzez edukacje opartg na szacunku dla
roznorodnosci, szkolenia dla nauczycieli i dyrektordw szkot, a takze
promowanie dobrych praktyk i zwiekszanie $wiadomosci na temat réwnego
traktowania juz od najmtodszych lat”>.
Kraj Opis dobrej praktyki - Instytucje wspierajace edukacje wilaczajaca
Hiszpania Forum na rzecz Wigczenia Edukacyjnego Ucznidéw Niepetnosprawnych - ciato
doradcze przy Ministerstwie Edukacji. Jego celem jest wspieranie integracji
ucznidéw z niepetnosprawnosciami na wszystkich poziomach edukacji, zgodnie
z zasadami rownosci, niedyskryminacji i normalizacji.
Forum:
e ufatwia wspdtprace miedzy administracjg, placdwkami edukacyjnymi

i organizacjami spotecznymi,
e proponuje dziatania i rekomendacje na rzecz edukacji wtaczajacej,

72 Rzad Federalny Republiki Austrii. (2022). Krajowy plan dziatania na rzecz oséb z
niepetnosprawnosciami 2022-2030: Austriacka strategia wdrazania Konwencji ONZ o prawach osob
niepetnosprawnych [Nationaler Aktionsplan Behinderung 2022-2030: Osterreichische Strategie zur
Umsetzung der UN-Behindertenrechtskonvention].

73 Promoting diversity and inclusion in schools in Europe... op. cit.

74 0Orden PCM/258/2022, de 1 de abril... sobre medidas urgentes no normativas frente a la guerra en
Ucrania [Zarzadzenie PCM/258/2022 z 1 kwietnia o pilnych $rodkach nienormatywnych w odpowiedzi
na wojne w Ukrainie]. Boletin Oficial del Estado, 79. Ministerio de la Presidencia, Relaciones con las
Cortes y Memoria Democratica, 2022. https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2022-5288
[20.06.2025]

’® Strategia Nazionale LGBT+ 2022-2025 [Krajowa Strategia LGBT+ 2022-2025]. Presidenza del

Consiglio dei Ministri — Ufficio Nazionale Antidiscriminazioni Razziali, 2022.
https://unar.it/portale/web/guest/strategia-nazionale-Igbt-2022-2025 [20.06.2025].
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monitoruje sytuacje uczniéw z niepetnosprawnosciami i przygotowuje
raporty’®.

Luksemburg Stuzby Mediacyjne odpowiadajg za integracje ucznidéw i zapobieganie
przedwczesnemu konczeniu nauki. Zajmujg sie one m.in. sprawami dzieci

z doswiadczeniem migracji i ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Mediator szkolny wspiera ucznidw i rodzicow w sytuacjach, gdy szkofa nie
wywigzuje sie ze swoich zadan, prowadzi dochodzenia w uzasadnionych
przypadkach i moze wydawac zalecenia dla szkét i ministerstwa. Co roku
publikowany jest raport z rekomendacjami dla systemu edukacji”’.

Portugalia W Portugalii, w ramach dziatan na rzecz wyréwnywania szans edukacyjnych,
uruchomiono program pod nazwg ,Priorytetowa interwencja w obszarze
edukacji”. Program zostat wdrozony w 137 grupach szkét zlokalizowanych na
terenach o niekorzystnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej. Jego gtéwnym
celem jest zapobieganie przedwczesnemu konczeniu nauki, ograniczanie
nieobecnosci ucznidéw, poprawa dyscypliny szkolnej oraz wspieranie wszystkich
ucznidow w osigganiu sukceséw edukacyjnych.

Jednym z przyktadow realizacji programu jest klaster pieciu szkot w rejonie
Lizbony, w ktérym wiele rodzin zmaga sie z ubdstwem. Placowki te wdrazajg
podejscie wigczajgce, koncentrujac sie na rozwijaniu kluczowych kompetengji
ucznidw. Stosujg réznorodne strategie wsparcia, takie jak: ukierunkowane
interwencje w konkretnych przedmiotach, zajecia zapobiegajace powtarzaniu
klasy, praca zespotow pedagogicznych oraz indywidualne rozmowy

i interwencje podejmowane wobec uczniéw przejawiajgcych trudnosci

wychowawcze’®.
Kraj Opis dobrej praktyki - praktyki wspierajace rownos$c dostepu
i przeciwdzialanie wykluczeniu
Czechy Dyrektorzy szkét moga obnizy¢ lub catkowicie znie$¢ optaty za positki, Swietlice

czy zajecia dodatkowe dla uczniéw uchodzcéw, migrantéw oraz dzieci z rodzin
o niskich dochodach. Wsparcie to realizowane jest poprzez programy rzgdowe,
m.in. Ministerstwa Edukacji oraz Ministerstwa Pracy i Spraw Socjalnych, przy
udziale organizacji pozarzagdowych i wiadz regionalnych. Pomoc ta obejmuje
réwniez dzieci, ktdrych rodzice otrzymujg zasitki socjalne, opiekuncze lub
$wiadczenia z pieczy zastepczej’.
Hiszpania Wiadze oswiatowe podejmuja zréznicowane dziatania na rzecz zapewnienia
réwnego dostepu do edukacji dla ucznidéw z terenéw wiejskich. Wsrod
podejmowanych rozwigzan znajdujg sie m.in.:
e zapewnienie dzieciom z obszaréw wiejskich bezptatnego transportu
do szkét, positkdéw oraz — w razie potrzeby — miejsc w internatach;
e ufatwienie dostepu do odpowiednio przygotowanej kadry
nauczycielskiej na obszarach wiejskich oraz zachecanie nauczycieli
do udziatu w szkoleniach;

76 Orden EDU/2949/2010, de 16 de noviembre, por la que se crea el Foro para la Inclusion Educativa
del Alumnado con Discapacidad y se establecen sus competencias, estructura y régimen de
funcionamiento [Zarzadzenie EDU/2949/2010 z 16 listopada w sprawie utworzenia Forum na rzecz
Edukacyjnej Inkluzji Ucznidw z Niepetnosprawnosciami oraz okreslenia jego kompetencji, struktury i
zasad funkcjonowania]. Boletin Oficial del Estado, 279. Ministerio de Educacién, 2010.
https://www.boe.es/eli/es/0/2010/11/16/edu2949 [20.06.2025]

77 Rapport d'activités du Service de Médiation Scolaire 2021 [Sprawozdanie z dziatalnosci Stuzby
Mediacji Szkolnej za 2021 r.]. Gouvernement du Grand-Duché de Luxembourg. Ministére de
I'Education nationale, de I'Enfance et de la Jeunesse, 2022.
https://men.public.lu/fr/publications/rapports-activite-ministere/autres-rapports/service-mediation-
scolaire-2021.html [20.06.2025].

78 Instytut Badan Edukacyjnych. (2023). Poréwnanie systeméw edukacyjnych... op. cit, s. 232-233.
79 Ministerstvo prace a socidlnich véci Ceské republiky. Vyhla$ené vyzvy [Ogtoszone nabory
wnioskow]. https://www.mpsv.cz/vyhlasene-vyzvy [19.06.2025].
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e planowanie polityki edukacyjnej z uwzglednieniem funduszy
przeznaczonych na utrzymanie placéwek w matych miejscowosciach,
a takze wyposazenie szkdt w niezbedny sprzet, dostep do Internetu
i nowoczesne narzedzia edukacyjne88?,

Luksemburg Od 2019 r. w Luksemburgu dzieci przewlekle chore mogg uczestniczy¢

w lekcjach zdalnie dzieki technologii teleobecnosci (awataréw). Inicjatywa ta

rozpoczeta sie jako pilotazowy projekt nauczyciela pracujgcego w szpitalu,

a obecnie jest realizowana na poziomie krajowym pod nadzorem Krajowej

Komisji ds. Wtaczania (Commission Nationale d’Inclusion).

Gtéwne zatozenia:

e Zrozwigzania korzystajg dzieci, ktére z powodu stanu zdrowia nie mogg
uczestniczy¢ w zajeciach stacjonarnych;

e Uczniowie mogg bra¢ udziat w lekcjach z domu, szpitala (réwniez za
granicg) lub w trakcie rehabilitacji;

e Warunki: dostep do Wi-Fi oraz zaswiadczenie lekarskie, ze uczen bedzie
wymagac co najmniej 6 tygodni rehabilitacji;

e System pozwala utrzymac kontakt z klasg i nauczycielami, wspierajac
integracje i kontynuacje nauki mimo dtuzszej nieobecnosci w szkole®?,

Szwecja W regionach wiejskich, gdy brakuje nauczycieli lub gdy liczba uczniéw

powoduje trudnosci organizacyjne badz finansowe, stosuje sie nauczanie na

odlegto$¢ w czasie rzeczywistym. Uczniowie uczg sie w placéwkach

edukacyjnych w czasie rzeczywistym z nauczycielem po drugiej stronie ekranu,

a towarzyszy im opiekun.

Taka forma edukacji moze by¢ realizowana m.in. w takich przedmiotach jak

matematyka, jezyki obce, przyroda, historia, geografia, religia czy szwedzki.

W szkotach podstawowych moze obejmowac do 25% godzin lekcyjnych.

Obowigzuje Scisty nadzor: szkota musi kazdorazowo podejmowac decyzje

o stosowaniu tej formy nauki na maksymalnie jeden rok szkolny. Uczniowie

majq prawo do wsparcia pedagogicznego i specjalnego réwniez w tej formie

nauki®3.

Kraj Opis dobrej praktyki - indywidualizacja i dostosowanie procesu
edukacyjnego

Stowenia Ocena uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) odbywa sie

zgodnie z przepisami i zaleceniami dotyczacymi indywidualizacji procesu

edukacyjnego. Kluczowe jest, by ocenianie nie polegato na uproszczeniu tresci,

lecz na elastycznym dostosowaniu formy, sposobu i warunkéw oceniania.

Gtowne obszary dostosowan:

e Formutowanie pytan: powinny by¢ konkretne i jednoznaczne; ztozone
polecenia dzielone na mniejsze kroki;

e Udzielanie odpowiedzi: mozliwe ustne odpowiedzi, wykorzystanie
rysunkow, prac praktycznych — szczegdlnie w przypadku trudnosci
z czytaniem/pisaniem;

e Czas: wydtuzony czas na wykonanie zadan, brak presji czasowej,
uwzglednienie zmeczenia ucznia;

¢ Organizacja przebiegu oceniania: dzielenie testow na etapy, mozliwos¢
oceniania w kilku czesciach;

o Forma testow: wiekszy druk, kolory, ilustracje, pytania zamkniete
i otwarte, kazde pytanie na osobnej kartce;

8 Promoting diversity and inclusion in schools in Europe... op. cit.

81 | ey Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién [Ustawa organiczna 2/2006 z 3 maja o edukacji,
ze zmianami]. Boletin Oficial del Estado, 106. Ministerio de Educacion y Ciencia. (2006, z p6zn. zm.)
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2006-7899. [20.06.2025].

82 promoting diversity and inclusion in schools in Europe... op. cit.

83 Fjarrundervisning [Nauczanie zdalne]. Skolverket. www.skolverket.se/regler-och-ansvar/ansvar-i-
skolfragor/fjarrundervisning [dostep: 19.06.2025].
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e Pomoc techniczna: mozliwos¢ korzystania z komputera, kalkulatora,
materiatéow dydaktycznych, wczesniej uzywanych pomocy;

e Warunki przestrzenne: ocenianie poza klasg, w cichym, mniej stresujgcym
$rodowisku, jesli uczen ma lek przed wystgpieniem publicznym.

Dostosowania sg okreslane w indywidualnym programie ucznia i majg na celu

umozliwienie mu jak najlepszego zaprezentowania wiedzy zgodnie z jego

mocnymi stronami i ograniczeniami®®.

Malta Instytut Edukacji na Malcie oferuje szeroki program szkolen dla nauczycieli,

wspierajacy edukacje wiaczajaca. Szkolenia obejmujg m.in. obszary takie jak:

e Wspdtpraca i komunikacja: szkolenia z pracy zespotowej, wspdtpracy
Z rodzicami, koordynatorami i nauczycielami wspomagajgcymi;

e Wsparcie uczniéw ze SPE: strategie pracy z dzie¢mi w spektrum autyzmu,
z zaburzeniami zachowania, poznanie i reagowanie na indywidualne
potrzeby;

e ROznorodnos¢ i wigczenie: tematyka LGBTIQ+, uprzedzen, rasizmu,
islamofobii, mowy nienawisci; tworzenie klas wielokulturowych;

e Woczesna edukacja: rozwdj jezykowy dzieci, znaczenie zabawy, wspieranie
czytania i pisania;

e Rozwijanie komunikacji (szczegdlnie u dzieci ponizej 5 r.z.): proste
strategie wspierajgce codzienng komunikacje;

e Zachowanie i dobrostan: strategie pozytywnego zachowania, relacje
dorosty—dziecko, bezpieczenstwo dzieci online;

e Zaangazowanie rodzicow: budowanie partnerstwa dom — szkota,
wspieranie niezaleznosci dzieci w nauce®>,

Estonia Standard kwalifikacji zawodowych nauczycieli zawiera rozbudowany zestaw

kompetencji zwigzanych z edukacjg wigczajaca. Kazdy nauczyciel musi m.in.:

e Rozpoznawac potrzeby ucznidéw — zaréwno tych wymagajgcych wsparcia,
jak i szczegolnie uzdolnionych;

e  Wspotpracowac z innymi specjalistami — przy opracowywaniu
indywidualnych planéw wsparcia oraz programéw nauczania;

e Dostosowywac¢ metody i materiaty dydaktyczne — do mozliwosci uczniow,
stosowac pomoce edukacyjne i technologie cyfrowe;

e Wspierac rozwoj spoteczny i emocjonalny ucznidow — w tym tworzy¢
warunki sprzyjajace poczuciu przynaleznosci do grupy;

e Personalizowac $ciezki uczenia sie — poprzez indywidualizacje celéw
edukacyjnych oraz wykorzystywanie technologii cyfrowych;

e Realizowa¢ edukacje zgodnie z zasadami inkluzji — analizujac skutecznos¢
podejmowanych dziatan i w razie potrzeby je modyfikujgc.

Dodatkowo, nauczyciele mogg uzyskac kwalifikacje specjalistyczne w zakresie:

e Wsparcia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (w tym
opracowywania programow nauczania, planow behawioralnych
i wspotpracy z rodzicami) oraz pedagogiki cyfrowej (tworzenie materiatdw
cyfrowych, szkolenie innych nauczycieli, rozwdj infrastruktury
edukacyjnej)®e.

Szwajcaria Wymagania kompetencyjne:

Nauczyciele w Szwajcarii powinni:

e Rozpoznawaé potrzeby ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(SPE);

8 Navodila za prilagoditve izvajanja in ocenjevanja znanja dijakov s posebnimi potrebami

v gimnazijskem programu [Wytyczne dotyczace dostosowania realizacji i oceniania wiedzy uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w programie gimnazjalnym]. Ministrstvo za vzgojo in
izobrazevanje, 2022. https://www.gov.si/assets/ministrstva/MVI/Dokumenti/Izobrazevanje-otrok-s-
posebnimi-potrebami/SS/Navodila_gimnazijski_program.pdf [21.06.2025].

85 Educator Sessions. Institute for Education. https://ife.edu.mt/educator-sessions/ [18.06.2025].

8 Occupational Qualification Standard: Teacher, EstQF Level 7, Estonian Qualifications Authority,
2022.
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e Zna¢ mechanizmy powstawania nierownosci spotecznych i ich wptyw na
edukacje;

e Rozumiet zjawiska takie jak dyskryminacja, rasizm, seksizm, homofobia,
ksenofobia;

Mie¢ wiedze o prawach cztowieka i podstawowych wolnosciach,
Potrafi¢ analizowac wptyw rdéznic spoteczno-kulturowych w Srodowisku
szkolnym;

e Stosowac podejscia sprzyjajgce integracji i partycypacji uczniéw z SPE
w zyciu klasy i szkoty®’.

Ksztatcenie nauczycieli:

e Studia nauczycielskie obejmuja przygotowanie m.in. w zakresie
pedagogiki, dydaktyki specjalnej, psychologii rozwojowej i praktyki
zawodowej;

e Mozliwa jest specjalizacja z zakresu pedagogiki specjalnej (opcja
~Sonderpadagogik”);

¢ Duzy nacisk kfadzie sie na fgczenie teorii z praktyka i rozwijanie
umiejetnosci pracy zespotowej;

e Uczelnie majg obowigzek przygotowac przysztych nauczycieli do pracy
z réznorodnymi grupami uczniéw i do wspierania ich rozwoju
w warunkach edukacji wtgczajacej;

e Programy nauczania obejmujg wiedze z zakresu pedagogiki
réznorodnosci, sprawiedliwosci edukacyjnej i interwencji edukacyjnej;

¢ Kandydaci muszg wykazac sie osobistg predyspozycjg do zawodu i przejsc

) ewaluacje ich przydatnosci do pracy z dzie¢mi®8.
Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie przegladu literatury.

1.3. Identyfikacja czynnikéw sprzyjajacych rozwojowi edukacji
wiaczajacej w przedszkolach i szkotach podstawowych (perspektywa
jednostki i rodzica)

Nauczanie dzieci i mtodziezy stanowi integralny element systemu oswiaty®.
Kazde dziecko ma prawo do nauki bez wzgledu na pte¢, stan zdrowia, stopien
sprawnosci czy pochodzenie®. Edukacja wigczajgca jest koncepcjg teoretyczng jak
i praktyczng, ktora odnosi sie do kazdej formy wspdlnej nauki z niepetnosprawnymi
dzie¢mi oraz ze specjalnymi potrzebami®!. Szczegding role edukacja wigczajaca
odgrywa na wczesnych etapach rozwoju dziecka: w przedszkolu oraz w szkole
podstawowej. W okresie nauczania w tych obu placéwkach ksztattujg sie
podstawowe kompetencje spoteczne, emocjonalne i poznawcze. Dzieci i mtodziez

87 Reglement Uber die Anerkennung von Lehrdiplomen fiir den Unterricht auf der Primarstufe, der
Sekundarstufe I und an Maturitdtsschulen (Anerkennungsreglement Lehrdiplome, ARLD1) [Regulamin
uznawania dyplomoéw nauczycielskich dla poziomu szkoty podstawowej, $redniej I stopnia i szkot
maturalnych]. Dokument przyjety przez Szwajcarskg Konferencje Dyrektoréw Edukacji Kantondw
(EDK) w dniu 28 marca 2019 r.

8 Studienplan fur den Bachelorstudiengang Vorschulstufe und Primarstufe [Plan studidw licencjackich
dla poziomu przedszkolnego i szkoty podstawowej]. Uniwersytet Nauk Pedagogicznych w Bernie
Dokument zatwierdzony przez Szwajcarskg Konferencje Dyrektoréw Edukacji Kantonéw (EDK), Berno
2022.

89 Ministerstwo Edukacji Narodowej. https://www.gov.pl/web/edukacja/edukacja-wlaczajaca
[9.06.2025]. 5

% Nelis P., Pedaste M., Suman C. (2023). Applicability of the model of inclusive education in early
childhood education: a case study, Frontiers in Psychology, 14:1120735.

91 Chrzanowska I., Szumski G. (red.), (2019). Edukacja wtaczajaca... op. cit., s. 14-15.
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doswiadczajg wspotpracy, rywalizacji, integracji spotecznej oraz konfrontacji

z réznorodnoscig. W tym kontekscie kluczowe staje sie rozpoznanie czynnikdéw, ktore
wspierajg rozwoj edukacji wtgczajacej, zardwno z perspektywy jednostki (szkot

i przedszkoli), jak i rodzicéw.

Z perspektywy jednostki (szkot i przedszkoli) kluczowe staje sie zapewnienie
odpowiedniej infrastruktury i zasoboéw materialnych w celu utworzenia
Srodowiska edukacyjnego, ktére umozliwia wszystkim dzieciom petne uczestnictwo
w procesie ksztatcenia®2. W raporcie pt. ,Raport statystyczny. Edukacja wiaczajaca
w Polsce”, autor zidentyfikowat zasoby materialne w formie trzech czynnikéw:
dodatkowa pomoc dydaktyczna, sprzet specjalistyczny oraz materiaty dydaktyczne.
Do gtéwnych form pomocy dydaktycznej autor wyrdznia klocki i gry dydaktyczne, gry
interaktywne, karty logopedyczne oraz tablice dydaktyczne. Autor raportu réwniez
wskazuje na potrzebe zapewnienia sprzetu specjalistycznego do integracji
sensorycznej, oprogramowania wspomagajacego terapie logopedyczng, tabletow,
piktogramoéw PECS czy sprzetu do terapii stuchu i wzroku. Podkresla sie ponadto
potrzebe zapewnienia materialow dydaktycznych dla kadry realizujgcej do
wczesnego wspomagania rozwoju dziecka np. poradniki oraz $rodki audiowizualne®3.
Istotny jest dobrze ustrukturyzowany i jasno opisany materiat, ktéry umozliwi
efektywne zagospodarowanie czasu zaje¢ w przedszkolu oraz na lekcjach w szkole®?.
W literaturze rowniez wskazuje sie na utworzenie lub rozbudowe baz zasobdw, ktére
obejmujg programy nauczania, scenariusze lekcji, materiaty metodyczne czy opisy
dobrych praktyk®. Inni autorzy réwniez wskazujg na potrzebe zapewnienia badz
modyfikacji materiatéw dydaktycznych?®® oraz poradnikéw metodycznych
uwzgledniajac prace z uczniami o zréznicowanych potrzebach. Wazne sg rowniez
dobrze zaplanowane i przemyslane procedury oceniania postepdéw uczniowskich
w szkole®’. W praktyce oznacza to konieczno$¢ indywidualizacji kryteridow oceny,
uwzgledniania mozliwosci i potrzeb konkretnego dziecka oraz skupienia sie na jego
postepach®. Ocena powinna by¢ motywujgca, oparta na informacji zwrotnej
i ukierunkowana na dalszy rozwdj, co pozwala budowac¢ poczucie sprawczosci,
wzmacnia¢ zaangazowanie w nauke i wspierac¢ uczniéw w pokonywaniu trudnosci.

92 Deroncele-Acosta A., Ellis A. (2024). Overcoming Challenges and Promoting Positive Education in
Inclusive Schools: A Multi-Country Study, Education Sciences, 14(11), 1169.

93 Mroczek M. (2021). Raport Statystyczny Edukacja wtaczajgca w Polsce, Osrodek Rozwoju Edukacii,
Warszawa, s. 34.

94 Chrzanowska I., Szumski G. (red.), (2019). Edukacja wtgczajaca... op. cit., s. 61.

% Edukacja dla wszystkich — ramy rozwigzan legislacyjno-organizacyjnych na rzecz wysokiej jakosci
ksztatcenia witaczajgcego dla wszystkich osdb uczacych sie, Warszawa 2020, s. 67-72.

% Malicka-Pedzik K. (2022). Edukacja wigczajaca w praktyce szkoty ogdlnodostepnej. Zaangazowanie
personelu pedagogicznego i niepedagogicznego w realizacje zadan sprzyjajacych budowaniu
wigczajgcego przedszkola/szkoty (z uwzglednieniem wspdtpracy catego personelu). Osrodek Rozwoju
Edukacji, Warszawa, s. 22.

97 Szczepkowska K. (2019). Edukacja wiaczajgca w szkole - szanse i wyzwania. Osrodek Rozwoju
Edukacji, Warszawa, s. 6.

%8 Jardach K. (2021) O edukacji wtaczajacej —z uwzglednieniem problemu bezpieczenstwa uczniow

w kontekscie formalnoprawnym. Kultura-Spoteczenstwo-Edukacja, Tom 20, Nr 2, s. 123-139.
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Wspotczesnie coraz wiekszg popularno$¢ zdobywa sztuczna inteligencja, ktéra
moze wspierac edukacje wigczajacg w przedszkolach i szkotach. Wykorzystujac
sztuczng inteligencje mozna poprawic dostepnosc i jakoS¢ nauczania dla ucznidw ze
specjalnymi potrzebami na przyktad poprzez inteligentne systemy nauczania, ktore
dostosowujg sie do tempa i stylu uczenia sie ucznidéw, poprawiajgc przy tym
zrozumienie i zapamietywanie oraz identyfikujgc obszary trudnosci z ukierunkowang
informacjg zwrotng?®?. Sztuczna inteligencja umozliwia rowniez tworzenie materiatow
dostepnych dla uczniéw np. opiséw obrazéw dla uczniéw z wadami wzroku lub
automatyczne transkrypcje mowy dla oséb z wadami stuchul®, Barua i inni
odnotowali pozytywny wptyw wykorzystania narzedzi opartych na sztucznej
inteligencji w przypadku zaburzen psychicznych takich jak ADHD, dysleksji i zaburzen
ze spektrum autyzmu®!, Inni autorzy potwierdzili, iz prawidtowo wdrozona sztuczna
inteligencja moze zwiekszy¢ uczestnictwo uczniow i réwnos¢ w naucel®?, Ponadto
sztuczna inteligencja moze by¢ wykorzystywana przez nauczycieli w obowigzkach
administracyjnych, odcigzajac ich i dajgc im wiecej czasu na zaangazowanie
pedagogiczne®3,

W celu stworzenia pozytywnej atmosfery w klasie, istotna jest integracja
ucznidw, budowanie relacji opartej na wzajemnym szacunku oraz indywidualne
podejscie do kazdego dziecka. Nalezy stosowa¢ metody pracy, ktore sprzyjaja
jednoczesnie uczeniu sie i zabawie, wszedzie tam, gdzie jest to mozliwel%4,
Nauczyciel powinien proponowac zadania rozwijajgce umiejetnos¢ wspédtpracy,
odpowiedzialnosci indywidualnej i grupowej. Pomocna w tym moze by¢
odpowiednio zorganizowana przestrzen edukacyjna, np. ustawienie fawek
w sposOb utatwiajgcy kontakt miedzy uczniami oraz z nauczycielem. Szczepkowska
proponuje, aby wykorzystywac¢ potencjat lokalnego srodowiska, na przyktad mozna
przeprowadzi¢ lekcje w terenie!®. Jardach wskazuje réwniez na potrzebe
aranzowania przestrzeni edukacyjnej, w ktdrej uczniowie bedg mogli swobodnie

% Carbonell Bernal N., Herndndez Prados A. (2024). Impacto de los sistemas de tutoria inteligente.
Una revision sistematica. Edutec, Revista Electrénica de Tecnologia Educativa, 121-143.

100 Khine M. S. (2024). Al in teaching and learning and intelligent tutoring systems. In Artificial
intelligence in education. Springer.

101 Barua PD., Vicnesh 1., Gururajan R., Oh SL., Palmer E., Azizan MM., Kadri NA., Acharya UR. (2022).
Artificial Intelligence Enabled Personalised Assistive Tools to Enhance Education of Children with
Neurodevelopmental Disorders—A Review, International Journal of Environmental Research and Public
Health, 19(3):1192.

102 Melo-Lépez V-A., Basantes-Andrade A., Gudifio-Mejia C-B., Hernandez-Martinez E. (2025). The
Impact of Artificial Intelligence on Inclusive Education: A Systematic Review, Education Sciences,
15(5):539.

103 Zahurin K., Mamat N., wan Ali W. N. H., Abas H. (2024). The influence of robotic process
automation on the administrative workload of teachers, Open International Journal of Informatics, 12,
s. 47-56.

104 Danniels E., Pyle A. (2022). Inclusive Play-Based Learning: Approaches from Enacting Kindergarten
Teachers, Early Childhood Education Journal, 22, s. 1-11.

105 Szczepkowska K. (2019). Edukacja wigczajgca w szkole... op. cit., s. 12,
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spedzac czas na przerwach pomiedzy zajeciami lekcyjnymi. Podkresla tez, aby
zapewni¢ dostepno$¢ urzadzen i sprzetow sportowych i rekreacyjnychi,

Europejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wigczajgcej Spotecznej
okresla potrzebe zapewnienia wysoko wykwalifikowanych specjalistow, jako
jeden z podstawowych czynnikdw warunkujacych powodzenie edukacji wtgczajacej
w praktyce. Dewi podkresla, iz jednym z gtdwnych wyzwan wdrozenia edukacji
wigczajacej jest brak zrozumienia i szkolenia nauczycieli w zakresie integracyjnych
metod nauczania. Nauczyciele czesto czujg sie nieprzygotowani do radzenia sobie
z roznymi potrzebami ucznidw czy przedszkolakow!%’, Zatem istotng role odgrywa
rozwoj zawodowy pracownikow oswiaty, w tym nauczycieli wczesnoszkolnych
oraz nauczycieli pracujgcych w szkolel%, Nauczyciele powinni mie¢ dostep do szkolen
i doskonalenia zawodowego!9?, aby systematycznie szkoli¢ sie i podnosi¢ swoje
kompetencje w zakresie pracy z uczniami o zroznicowanych potrzebach
edukacyjnych!19, Dostarczanie nowej wiedzy, kompetencji i umiejetnosci stanowi
cenne zrédto wsparcia dla nauczycieli w codziennej pracy dydaktyczno-
wychowawczej'!l, Pozwala im lepiej rozumie¢ potrzeby uczniéw, stosowac
adekwatne metody i formy pracy oraz tworzy¢ Srodowisko sprzyjajgce integracji,
wspdtpracy i rdwnym szansom edukacyjnym. Regularne doskonalenie zawodowe
nauczycieli jest fundamentem, aby zagwarantowac¢ edukacje wiaczajaca
w przedszkolach i szkotach, w ktdérych kazde dziecko moze czu¢ sie akceptowane,
wspierane i zauwazone.

Skuteczna realizacja edukacji wigczajgcej wymaga obecnosci w przedszkolu lub
szkole nie tylko wykwalifikowanych nauczycieli, ale rowniez zespotu specjalistow,
takich jak pedagodzy, psycholodzy, pedagodzy specjalni, logopedzi czy terapeuci'!2.
Ich wsparcie jest niezbedne w diagnozowaniu potrzeb uczniéw, planowaniu
indywidualnych $ciezek rozwoju oraz udzielaniu pomocy psychologiczno-
pedagogicznej!'3. W ,Raporcie statystycznym. Edukacja wiaczajaca w Polsce”
wskazuje sie rowniez potrzebe zwiekszania $wiadomosci personelu

106 Jardach K. (2021). O edukacji wtaczajacej... op. cit., s. 132.

107 Erni Ratna Dewi A. (2024). Effectiveness of Implementing Inclusive Education: Challenges and
Opportunities in Culturally Diverse Classrooms, Jurnal of Pedagogi: Jurnal Pendidikan, Vol. 1(3),

s. 1-7.

108 Montalbano C., Lang J., Coviello JC., McQueston JA., Hogan JA., Nissley-Tsiopinis J., Ciotoli F.,
Buglione F. (2024). Inclusive Education Virtual Professional Development: School-Based Professionals’
Knowledge of Best Practices, Education Sciences. 14(9):1030.

103 Europejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wiaczajacej Spotecznej, Pie¢ kluczowych
przestan dla edukacji wigczajgcej. Od teorii do praktyki, Bruksela 2014, s. 136.

110 Chrzanowska I., Szumski G. (red.), (2019). Edukacja wtaczajaca... op. cit., s. 65.

111 Szczepkowska K. (2019). Edukacja wiaczajaca w szkole... op. cit., s. 4-5.

112 Rochovska I., Klein V., Silonova V. (2024). The roles and responsibilities of the school support
team in inclusive education in kindergartens, Problems of Education in the 21st Century, 82, s. 521-
538.

113 Garcia-Melgar A., Hyett N., Bagley K., McKinstry C., Spong J., Iacono T. (2022). Collaborative team
approaches to supporting inclusion of children with disability in mainstream schools: A co-design
study, Research in Developmental Disabilities, Vol. 126, 104233.
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niepedagogicznego w zakresie pracy z dzie¢mi ze zréznicowanymi potrzebami
edukacyjnymill4, Mroczek zwraca réwniez uwage, na potrzebe nawigzywania
wspotpracy z wiodgcymi osrodkami koordynacyjno-rehabilitacyjno-opiekuficzymi,
ktére mogg wspierac szkoty w zakresie diagnozy, terapii i wdrazania odpowiednich
form wsparcia dla dzieci i ich rodzin?>,

W kontekscie realizacji edukacji wtaczajacej, wymaga sie nie tylko
odpowiedniego przygotowania merytorycznego nauczycieli, ale takze statego
i realnego wsparcia ze strony dyrekcji przedszkola czy szkoty!16. To wtasnie
dyrektorzy jako najwazniejsi przedstawiciele instytucji oSwiatowych, majg kluczowy
wptyw na tworzenie sprzyjajacej atmosfery wspotpracy!l’, organizacje pracy
zespotowej oraz wdrazanie rozwigzan wspierajgcych prace z uczniami
0 zréznicowanych potrzebach!!®, Pedaste i inni potwierdzajg, ze dyrektorzy maja
niemal najwiekszy wptyw na budowanie i pielegnowanie kultury inkluzywnej!1°.
Zapewnienie nauczycielom przestrzeni do wymiany do$wiadczen, dostepu do
specjalistow, szkolen oraz wspdlnego podejmowania decyzji stanowi fundament dla
budowania otwartej, wspierajgcej kultury pracy szkoty. Ponadto budowanie sieci
wspotpracy miedzy przedszkolami i szkotami sprzyja wymianie doSwiadczen
i dobrych praktyk w zakresie edukacji wtgczajgcej. Organizowanie wspdlnych szkolen,
warsztatow metodycznych czy forow tematycznych umozliwia nauczycielom
wzajemne uczenie sie i wspieranie sie w codziennej pracy. Tego typu inicjatywy
pozwalajg takze na wypracowanie wspodlnych standardow oraz strategii wsparcia
dzieci z niepetnosprawnosciami i innymi trudnosciami.

Wdrazanie edukacji wtgczajacej powinno by¢ powigzane z dziataniami
specjalistycznych instytucji, takich jak Osrodek Koordynacyjno-Rehabilitacyjno-
Opiekunczy - OKRO, poradnie psychologiczno-pedagogiczne (PPP), Specjalistyczne
Centra Wspierajace Edukacje Wigczajacg (SCWEW) czy poradnie specjalistyczne
i medyczne (np. logopedyczne, psychiatryczne, neurologiczne). Osrodki te jako
centra wsparcia dla dzieci i ich rodzin, mogg odegrac kluczowa role w diagnozie,
terapii i przygotowaniu indywidualnych planéw edukacyjnych!?0. Nawigzanie statej
wspOtpracy miedzy placéwkami oswiatowymi a osrodkami, pozwala na zapewnienie
ciggtosci wsparcia i dostosowanie oddziatywan do zmieniajgcych sie potrzeb dziecka.

114 Mroczek M. (2021). Raport Statystyczny Edukacja... op. cit., s. 53.

115 Thidem, s. 32.

116 SzkolaPopow (2025). Rola Dyrektora jako lidera innowacji w szkole.
https://www.szkolapopow.pl/rola-dyrektora-jako-lidera-innowacji-w-szkole [12.06.2025].

117 Gningue SM., Peach R., Jarrah AM., Wardat Y. (2022). The Relationship between Teacher
Leadership and School Climate: Findings from a Teacher-Leadership Project, Education Sciences,
12(11):749.

118\Wang T., Deng M., Tian G. (2025). Facilitating teachers’ inclusive education intentions: the roles of
transformational leadership, school climate, and teacher efficacy, Humanities and Social Sciences
Communications, Vol. 12, 636.
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W realizacji edukacji wigczajgcej wazng role odgrywajg systemy wsparcia oraz
mechanizmy finansowania!?!, ktére zapewniajg niezbedne zasoby umozliwiajgce
dostosowanie warunkéw dydaktycznych, organizacyjnych i kadrowych do
indywidualnych potrzeb uczniéw!?2, Istotne jest, aby panstwo gwarantowato
odpowiednie Srodki na tworzenie zaplecza kadrowego (specjalistdw w tym:
psychologdéw, pedagogdw specjalnych, terapeutdw), organizacyjnego (mniejsze
klasy, elastyczne programy) i dydaktycznego (pomoce naukowe, materiaty
multimedialne). Poprzez wsparcie finansowe mozliwe jest tworzenie efektywnych
programdw pomocy, inwestowanie w rozwdj kompetencji nauczycieli oraz
wyposazenie szkot w odpowiednie narzedzia i materiaty, co przektada sie na realne
wsparcie w codziennej pracy edukacyjnej. Rownie istotne sg regulacje prawne
i strategie polityki oswiatowej, ktére powinny by¢ spojne i ukierunkowane na
budowanie systemu dostepnego dla kazdego ucznia, niezaleznie od jego potrzeb czy
ograniczen'?3, Dziatania wdrozeniowe muszg obejmowac odpowiednie przygotowanie
struktur, procedur oraz zasobdw, aby byty statym elementem codziennej praktyki
edukacyjnej'?*. Tylko przy zaangazowaniu catego systemu mozliwe jest stworzenie
szkoty, ktdra odpowiada na zréznicowane potrzeby wszystkich uczniow.

Z perspektywy rodzicow kluczowym czynnikiem sprzyjajgcym edukacji
wspierajacej jest dobra i skuteczna wspoétpraca nauczycieli z rodzicami,
poniewaz przeprowadzanie rozmow, podejmowanie wspolnych dziatan i decyzji,
pozwala pomdc dzieciom i uczniom o specjalnych potrzebach!?>. Pierwszym etapem
edukacyjnym jest przedszkole, w ktérym dziecko otrzymuje wczesne wsparcie
rozwojowe i edukacyjnel?®. Nauczyciele wychowania przedszkolnego sg pierwszymi
osobami, ktdrzy dostrzegajg indywidualne potrzeby dziecka. Wczesna diagnoza
i odpowiednio dobre formy pomocy, mogg mie¢ kluczowe znaczenie w dalszym
etapie rozwoju dziecka w Srodowisku szkolnym. W szkole nauczyciele réwniez
dostosowujg metody nauczania do indywidulanych potrzeb, wspétpracujac
z rodzicami oraz specjalistami, takimi jak pedagodzy czy psycholodzy, aby zapewnié
dzieciom kompleksowe wsparcie. Przedszkole oraz szkota powinna by¢ miejscem
otwartym, wspierajgcym i dostosowanym do mozliwosci kazdego dziecka, dlatego
nauczyciele odgrywaja kluczowa role w budowaniu srodowiska sprzyjajacego
wspotpracy z uczniamil?’. Niektdrzy uczniowie ze specjalnymi potrzebami mogq
spotykac sie z odrzuceniem przez réwiesnikéw, co moze mie¢ negatywny wptyw na

121 Fyropejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wtaczajacej, Piec kluczowych przestan... op.
cit., s. 135.

122 jardach K. (2021) O edukacji wtaczajacej... op. cit., s. 136-137.

123 Europejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wiaczajacej, Pie¢ kluczowych przestan, op.
cit., s. 135.

124 Edukacja dla wszystkich — ramy rozwigzan legislacyjno-organizacyjnych... op. cit., s. 11.

125 Chrzanowska, I., Szumski, G. (red.). (2019). Edukacja wtaczajaca... op. cit., s. 254-255.

126 Fyropejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wtaczajacej, Piec kluczowych przestan... op.
cit., s. 8-9.

127 Szczepkowska K. (2019). Edukacja wigczajgca w szkole... op. cit., s. 11-12.
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ich zachowanie spoteczne i postrzeganie siebiel?, Dlatego otwartos¢, empatia

i zaangazowanie nauczycieli majg kluczowe znaczenie, aby dzieci mogty sie
swobodnie rozwija¢, dlatego tworzenie wiezi i pozytywnych relacji miedzy
nauczycielem a dzieckiem/uczniem jest istotne!?°. Najwazniejsze jest, aby
nauczyciele mieli pozytywne nastawienie do pracy z uczniami o réznych potrzebach
i wierzyli, ze potrafig sobie poradzi¢. Badania pokazujg, ze dobre nastawienie idzie
w parze z konkretnymi umiejetnosciami, np. dostosowywaniem metod nauczania,
radzeniem sobie z réznorodnoscig w klasie czy empatig wobec ucznidow?!30,

Autorka Twardg-Kanus wskazuje, iz rodzice powinni mie¢ lepszy dostep do
informacji na temat edukacji wtgczajacej, poniewaz wielu rodzicow nie zna lub nie
rozumie ograniczen dzieci czy ucznidéw z deficytami czy niepetnosprawnosciami!3?,
W celu zwiekszenia Swiadomosci i nawigzania lepszej wspotpracy miedzy
nauczycielem a rodzicem mozna wyrdznic kilka rozwigzan:

e stworzenie miejsca spotkan nauczycieli i rodzicdw, ktéry bedzie stuzyt
do przeprowadzania biezacych rozméw;

e przeprowadzanie zajec otwartych w celu obserwacji dzieci badz uczniéw,
co postuzy do weryfikacji wiedzy i umiejetnosci dzieci;

e przeprowadzanie rozmow z ekspertem na przyktad z zewnetrznym
specjalisty, z ktdrym rodzice mogg skonsultowac sie w sprawie swojej
pociechy;

e przeprowadzanie rozmow z nauczycielem?!3?;

e wprowadzenie dzienniczka korespondencji'33.

Istotne jest réwniez zaoferowanie wsparcia psychologicznego rodzicom
dzieci/ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i rozwojowymi. Mogg byc¢
to rézne formy wsparcia jak indywidualne konsultacje z psychologiem czy
przeprowadzanie spotkan badz warsztatéw dla rodzicow. Wazne jest, aby
przekazywac praktyczne porady dotyczace tego, w jaki sposéb zachowywac sie
w codziennych sytuacjach z dzie¢mi/uczniami34. Regularna komunikacja i wspdlne
dziatania rodzicdw i nauczycieli pozwalajg lepiej dostosowac wsparcie

128 Chen S., Huang Q., Liu Z., Wang H. (2022). Inclusion of young children with special needs in early
childhood education in the United States: Advantages and disadvantages, International Conference on
Social Development and Media Communication.

129 Chrzanowska I., Szumski, G. (red.). (2019). Edukacja wtaczajaca... op. cit., s. 259.

130Yang L., Pang F., Fung Sin K. (2024). Examining the complex connections between teacher
attitudes, intentions, behaviors, and competencies of SEN students in inclusive education, Teaching
and Teacher Education, Vol. 144, 104595.

131 Twardg-Kanus A. (2024). Opinie rodzicow na temat edukacji wigczajacej w szkotach
ogodlnodostepnych. Obawy, korzysci, potrzeby, Wychowanie w Rodzinie, XXXI (3), s. 171-191.

132 Thidem.

133 Sawicki A. (2024). Jak wspiera¢ dziecko ze specjalnymi potrzebami w przedszkolu.
https://wsfh.edu.pl/jak-wspierac-dziecko-ze-specjalnymi-potrzebami-w-przedszkolu [12.06.2025].
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[W:] I. Chrzanowska, G. Szumski (red.), Edukacja wigczajgca w przedszkolu i szkole, s. 218-227.
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do indywidualnych potrzeb uczniéw oraz budowac spdjne podejscie do edukacji
wspierajgcej.

Na podstawie przegladu literatury, autorzy sklasyfikowali czynniki sprzyjajgce
rozwojowi edukacji wigczajgcej z podziatem na:

a) czynniki organizacyjno-dydaktyczne:

e infrastruktura i zasoby materialne: dodatkowa pomoc dydaktyczna, sprzet

specjalistyczny oraz materiaty dydaktyczne;

e odpowiednia organizacja ksztatcenia: programy nauczania, scenariusze
lekcji, materiaty metodyczne, poradniki metodyczne czy opisy dobrych
praktyk;

e wysoko wykwalifikowani nauczyciele, specjalisci i pracownicy
niepedagogiczni przedszkoli i szkdt;

b) czynniki systemowo-instytucjonalne:

e systemy wsparcia oraz mechanizmy finansowania;

e prawo i polityka oSwiatowa: regulacje prawne i strategie polityki
oSwiatowej;

e rozwdj zawodowy pracownikdw oswiaty: szkolenia praktyczne
i teoretyczne, kursy zawodowe;

e wspoOitpraca z wiodgcymi oSrodkami koordynacyjno-rehabilitacyjno-
opiekunczymi;

c) czynniki spoteczne:

e wspotpraca dzieci, rodzicow i nauczycieli;

e otwartos¢ i zaangazowanie nauczycieli;

e tworzenie relacji, wiezi miedzy nauczycielem a dzieckiem/uczniem;

e dostep do informacji na temat edukacji wigczajacej dla rodzicéw;

o dostepnos¢ poradnictwa i strategii dla rodzicow;

e wsparcie psychologiczne dla rodzicow.

Edukacja wiaczajaca zaktada tworzenie wspolnego srodowiska nauki dla dzieci
zdrowych oraz tych z niepetnosprawnosciami lub specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, umozliwiajgc im wspdlne uczenie sie, wspdtprace i integracje. Aby
skutecznie wdrazac te koncepcje, konieczne jest zapewnienie odpowiednich
warunkdw organizacyjno-dydaktycznych, takich jak dostep do specjalistycznych
pomocy dydaktycznych, sprzetu do terapii, a takze odpowiednio przygotowanych
materiatdw dla nauczycieli. Istotng role odgrywa réwniez elastyczna organizacja
przestrzeni edukacyjnej oraz indywidualizacja nauczania, uwzgledniajgca potrzeby
i mozliwosci kazdego ucznia. Wazne jest, aby nauczyciele proponowali zadania
sprzyjajgce wspotpracy, zabawie i aktywnemu uczeniu sie, jednoczesnie budujac
pozytywne relacje z uczniami i wspierajac ich rozwdj emocjonalny.

Kluczowym elementem skutecznej edukacji wigczajacej jest rowniez wysoka
jakos¢ kadry pedagogicznej — nauczycieli, pedagogdw, psychologéw, logopeddéw
i terapeutow — ktdrzy powinni mie¢ dostep do regularnych szkolen, kursow
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i doskonalenia zawodowego. Tylko w ten sposdb mozliwe jest tworzenie Srodowiska
sprzyjajacego integracji, wspotpracy i rownym szansom edukacyjnym.

Niezbedne jest rdwniez systemowe wsparcie panstwa w postaci odpowiedniego
finansowania, regulacji prawnych oraz wspotpracy z osrodkami specjalistycznymi,
takimi jak Osrodki Koordynacyjno-Rehabilitacyjno-Opiekunicze, ktdre wspieraja
diagnoze i terapie dzieci oraz pomagajg w planowaniu indywidualnych $ciezek
edukacyjnych.

Rownie istotna jest rola dyrektorédw szkét i przedszkoli, ktdrzy powinni wspierac
swoich nauczycieli, organizowac prace zespotowg, umozliwia¢ wymiane doswiadczen
i dbac o tworzenie otwartej kultury instytucjonalnej.

Z perspektywy rodzicow kluczowe jest budowanie skutecznej wspotpracy
z nauczycielami, opartej na wzajemnym zaufaniu, otwartosci i regularnym kontakcie.
Rodzice powinni mie¢ dostep do informacji na temat edukacji wigczajacej,
uczestniczy¢ w zajeciach otwartych, spotkaniach z nauczycielami i specjalistami oraz
mie¢ mozliwo$¢ korzystania z poradnictwa psychologicznego. Wspdlne dziatania
nauczycieli i rodzicow sprzyjajg lepszemu dostosowaniu metod nauczania i form
wsparcia do indywidualnych potrzeb uczniéw, a takze budowaniu Srodowiska
edukacyjnego, w ktérym kazde dziecko czuje sie zauwazone, akceptowane
i wspierane.

Holistyczne podejscie, ktdre obejmuje wszystkie czynniki, pozwoli na stworzenie
przedszkola i szkoty jako miejsca otwartego i dostepnego dla kazdego dziecka,
niezaleznie od jego potrzeb czy ograniczen.

1.4. Identyfikacja czynnikdw hamujacych rozwoéj edukacji wiaczajacej
w przedszkolach i szkotach podstawowych (perspektywa jednostki
i rodzica)

Edukacja wiaczajgca zaktada budowanie przestrzeni, w ktorej kazde dziecko
moze uczyc sie, rozwijac i czu¢ sie akceptowane — niezaleznie od indywidualnych
mozliwosci!3>. Wdrozenie takich zatozen w praktyce okazuje sie by¢ jednak ztozonym
i wieloetapowym procesem, w ktorym napotka¢ mozna réznego rodzaju bariery. 136
Dlatego tez coraz czesciej zwraca sie uwage nie tylko na to, co sprzyja rozwojowi
edukacji wiaczajacej, ale réwniez na to, co go skutecznie hamuje badz utrudnial”.
Wazne jest, aby analizowac te trudnosci w szerokiej perspektywie, majac na uwadze
spostrzezenia nauczycieli, specjalistow, ale takze rodzicow!38, Identyfikacja
czynnikdw hamujgcych rozwoéj edukacji wtgczajacej jest niezbednym krokiem do

135 Ministerstwo Edukacji Narodowej. https://www.gov.pl/web/edukacja/edukacja-wlaczajaca
[9.06.2025].

136 de Bruin, K. (2023). Inclusive education: A review of the evidence. Inclusive Education for the 21st
Century. Routledge, Milton Park, s. 95-114.

137 Yunitasari D., Lasmawan I. W., Ardana I. M. (2025). Breaking Barriers: Advancing Inclusive
Education Through Early Identification of Learning Challenges, Nazhruna: Jurnal Pendidikan

Islam, 8(1), s. 139-149.

138 Kubicki P. (2013). Bariery w edukacji wigczajacej, Studia Prawnicze, 2, s. 64.
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zrozumienia, dlaczego inkluzja nie zawsze przebiega zgodnie z zatozeniami oraz co
nalezatoby zmieni¢, aby byta ona mozliwie efektywna i skutecznal3®,

Praktyka edukacyjna pokazuje, ze to nauczyciele pozostajg najblizej codziennych
procesow dydaktycznych i wychowawczych. Ich rola i przygotowanie majg zatem
kluczowe znaczenie dla powodzenia lub niepowodzenia dziatan wigczajacych,
szczegdlnie na tak wczesnym etapie nauki jaki jest realizowany w przedszkolach
i szkotach podstawowych49, Niestety wielu nauczycieli deklaruje brak poczucia
przygotowania do prowadzenia zajec z dzieCmi ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi oraz przeswiadczenie o braku kompetencji w zakresie edukacji
wiaczajacejl*t. Nauczyciele czesto wyrazajg obawy zwigzane z tym, ze nie posiadajg
wystarczajgcej wiedzy na temat funkcjonowania ucznidw z réznymi rodzajami
trudnosci: zaburzeniami rozwojowymi, niepetnosprawnosciami, problemami
emocjonalnymi czy jezykowymi'#2, To poczucie braku przygotowanie nie zawsze
wynika jednak z realnego braku wiedzy czy umiejetnosci, na co zwraca uwage Iwona
Chrzanowska. Okazuje sie, ze czesto jest to subiektywna opinia, ktéra mimo
wszystko wptywa na jakosc¢ i skutecznoS¢ w osigganiu przez uczniow efektow
ksztatcenial®.

Nie nalezy jednak tego bagatelizowa¢, poniewaz poczucie niedostatecznych
kompetencji czesto wigze sie z trudnosciami w indywidualizacji nauczania'#.
W praktyce objawia sie to stosowaniem jednolitych form pracy, nieadekwatnych do
zroznicowanych potrzeb uczniow!#. A trzeba pamietac, ze to rolg nauczyciela jest
modyfikacja programu nauczania w taki sposob, aby odpowiadat on mozliwoSciom
ucznia, z uwzglednieniem jego indywidualnych trudnosci i wymagan edukacyjnych4e,

Indywidualizacja nauczania jest umiejetnosciag, ktérg mozna i trzeba rozwijac oraz
doskonali¢ poprzez odpowiednie szkolenia, praktyke i wsparcie merytoryczne!¥.
Badania Macieja Mroczka pokazujg, ze nauczyciele zgtaszajg potrzebe doszkalania
sie i podnoszenia kompetencji w temacie edukacji wtgczajacej, szczegolnie

139 Kefallinou A., Donelly V. (2019). Rozwoj edukacji wtgczajacej w Europie: strategie majgce na celu
podnoszenie osiggnie¢ wszystkich uczacych sie. [W:] I. Chrzanowska, G. Szumski (red.), Edukacja
wilgczajaca w przedszkolu i szkole. Wydawnictwo Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa,

S. 26-42.

140 Mudto-Gtlagolska K., Lewandowska M. (2018). Edukacja inkluzyjna w Polsce, Przeglad
Pedagogiczny, 2, s. 202-204.

141 Chrzanowska I. (2019). Postawy wobec edukacji wtaczajacej — jakie skutki? [W:] I. Chrzanowska,
G. Szumski (red.), Edukacja wiaczajgca w przedszkolu i szkole. Wydawnictwo Fundacji Rozwoju
Systemu Edukacji, Warszawa, s. 46.

142 Deroncele-Acosta A., Ellis A. (2024). Overcoming challenges and promoting... op. cit. s. 11609.

143 Chrzanowska I. (2019). Postawy wobec edukacji wiaczajacej... op. cit., s. 46.

144 Deroncele-Acosta A., Ellis A. (2024). Overcoming challenges and promoting... op. cit., s. 1169.

145> 5zczepkowska K. (2019). Edukacja wtgczajgca w szkole... op. cit., s. 8.

146 Deunk M. I., Smale-Jacobse A. E., de Boer H., Doolaard S., Bosker R. J. (2018).

Effective differentiation Practices: A systematic review and meta-analysis of studies on the cognitive
effects of differentiation practices in primary education, Educational Research Review, 24, s. 31-54.
147 Arnaiz-Sanchez P., De Haro-Rodriguez R., Caballero C. M., Martinez-Abellan R. (2023). Barriers to
educational inclusion in initial teacher training. Societies, 13(2), s. 1.
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w formie szkolen stacjonarnych!8, Biorgc pod uwage dynamiczne zmiany na $wiecie,
w tym w sferze edukacji, uczenie sie i podnoszenie kwalifikacji nie jest juz wyborem,
lecz koniecznos$cig zawodowag.*? Szczegodlnie, ze wykwalifikowana kadra
pedagogiczna wykazuje wiekszg gotowos¢ do podejmowania dziatan inkluzyjnych!0,

Czynnikiem hamujgcym rozwdj edukacji wtgczajacej jest réwniez ograniczona
dostepnosc i refundacja wysokiej jakosci szkolen!>!, Wyniki badan wskazujg,
iz okoto 40% nauczycieli czeSciowo, a okoto 30% w catosci, pokrywa koszty
doskonalenia zawodowego!>2. Problem ten w najwiekszym stopniu obcigza
nauczycieli placdwek ogdinodostepnych. Ci, w poréwnaniu do kadry jednostek
integracyjnych i specjalnych, wykazujg statystycznie duzo mniejsze kwalifikacje
(biorgc pod uwage te pozyskane poza kierunkowym wyksztatceniem). Mato
powszechne w Polsce jest takze stosowanie dodatkdow motywacyjnych do pens;ji
z tytutu doskonalenia zawodowego badz chociazby urlopéw szkoleniowych?>3,

Jest to niepokojgce, podobnie jak to, ze wyniki badan potwierdzaja,
iz doszkalanie i podnoszenie kompetencji nie bywa juz postrzegane jako szansa
rozwoju, lecz coraz czesciej jako srodek do utrzymania zatrudnienia lub negocjowania
lepszych warunkow ptacowych'>*. Nauczyciele sygnalizuja wynagrodzenia
nieadekwatne do ilosci obowigzkdow, przez co ich motywacja i zaangazowanie
w proces edukacji wigczajgcej znaczaco malejel>>.

W kontekscie edukacji wigczajagcej problem ten staje sie szczegdlnie wyrazny.
Placowki borykajg sie z niedoborem specjalistow takich jak psychologowie,
pedagodzy specjalni, logopedzi czy terapeucil>®. Wigze sie to z brakiem dostepnych
specjalistow na rynku pracy, ale takze z ograniczonymi mozliwosciami zatrudniania
ich w placdwkach, np. z powodu niewystarczajgcego finansowania®>’. W efekcie,
wiele zadan zwigzanych z diagnozg, wsparciem i adaptacjg procesu nauczania spada
na nauczycieli prowadzacych, ktérzy czesto nie sg do tej roli odpowiednio
przygotowani, ani nie posiadajg wystarczajgcego zaplecza merytorycznego!>8.

148 Mroczek M. (2021). Raport statystyczny Edukacja... op. cit., s. 104.

149 Materechera E. K. (2020). Inclusive education: Why it poses a dilemma to some teachers,
International Journal of Inclusive Education, 24(7), s. 771-786.

150 Chrzanowska I. (2019). Postawy wobec edukacji wiaczajacej... op. cit., s. 47.

151 Thidem, s. 48-49.

152 piwowarski R. (2015). Rozwdj zawodowy nauczycieli. [W:] K. Hernik (red.), Polscy nauczyciele

i dyrektorzy w Miedzynarodowym Badaniu Nauczania i Uczenia sie. TALIS 2013. Warszawa: Instytut
Badan Edukacyjnych.

153 Chrzanowska I. (2019). Postawy wobec edukacji wtgczajacej... op. cit., s. 48-49.

154 Thidem, s. 49-50.

155 Sowinska A. (2014). Zadowolenie z pracy — problemy definicyjne, Studia Ekonomiczne, 197,

s. 45-56.

156 Yussupova D. S., Zhussipbek T. Z., Dwyer H. (2023). Analysis of specialists’ shortages in schools
with inclusive education in Kazakhstan, Buketov Business Review, 110(2), s. 123-126.

157 Szczepkowska K. (2019). Edukacja witaczajaca... op. cit., s. 5.

138 Olenska-Pawlak T. (1992). Warunki realizacji funkcji opiekuniczej i wychowawczej w szkotach
masowych wobec dzieci z zaburzeniami w stanie zdrowia i rozwoju. [W:] A. Hulek, B. Grochmal-Bach
(red.), Uczen niepetnosprawny w szkole masowej, Wydawnictwo WSP, Krakow.
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Nie jest to jedyna przyczyna narastajgcego poczucia obcigzenia zawodowego
nauczycieli. Wspotczesne jednostki (przedszkola, szkoty podstawowe) charakteryzujg
sie licznymi grupami klasowymi'*?, co w pewien sposdb juz ogranicza mozliwosci
indywidualnej pracy z uczniem!®, Dodatkowo nauczyciele podkreslajg problem
obszernych podstaw programowych i planow zaje¢, przez co czesto nie ma
realnych warunkdw, by skutecznie wspiera¢ dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Do tego dochodzi kwestia aktywnej wspdtpracy z innymi
nauczycielami, specjalistami czy rodzicami ucznidw, co cho¢ kluczowe, bywa réwnie
czasochtonne i trudne organizacyjnie — zwtaszcza w warunkach niedoboréw
kadrowych i ograniczonego czasu pracy6!,

Nie nalezy réwniez zapominac o kwestiach obcigzenia psychicznego.
Nauczyciele odczuwajg presje zwigzang z oceng ich pracy przez spoteczenstwo,

w tym przez rodzicdw ucznidow. Majg oni Swiadomos¢, ze zawdd ten i praca z dzie¢mi
o specjalnych potrzebach edukacyjnych niesie za sobg duzg odpowiedzialnos¢

i wysokie oczekiwania, szczegdlnie gdy moéwimy o pracy z dzie¢mi przedszkolnymi

i wezesnoszkolnymil®2, Duza presja ze strony otoczenia w konsekwencji moze
prowadzi¢ do wspomnianego wczesniej wypalenia zawodowego, spadku motywacji
czy ogolnej niecheci wobec idei edukacji wigczajacej.

Problematyczne sg takze bariery infrastrukturalne placéwek, co jest trzecig
w kolejnosci najczesciej wskazywang barierg we wdrazaniu edukacji wigczajacej
wedtug wynikdw badan M. Mroczkal3. Przede wszystkim chodzi tu o brak
udogodnien architektonicznych, takich jak na przyktad:

e dostepne wejscia (windy, podjazdy na schodach, szerokie drzwi);

e dostosowane toalety;

e elastyczne przestrzenie edukacyjne do nauki grupowej;

e przestrzenie do pracy indywidualnej;

e ciche strefyl64;

e ergonomiczne sale lekcyjne;

e inkluzyjne sale i programy sportowe!6>;

e pomieszczenia wWyposazone W rozwigzania przyjazne sensorycznie
(redukcja hatasu, programowane o$wietlenie, $ciany z materiatéw
ttumigcych, adaptacyjna akustyka)1®,

159 Materechera E. K. (2020). Inclusive education: Why it poses... op. cit., s. 771-786.

160 Chrzanowska I., Szumski G. (2019). Kompetencje zawodowe — jakie wyzwania? [W:] I.
Chrzanowska G. Szumski (red.), Edukacja wtaczajaca w przedszkolu i szkole. Wydawnictwo Fundacji
Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa, s. 57-58.

161 Chrzanowska I. (2019). Postawy wobec edukacji wiaczajacej... op. cit., s. 52.

162 Thidem.

163 Mroczek M. (2021). Raport statystyczny Edukacja... op. cit., s. 64.

164 Shafik Z. (2017). Architectural Design Criteria for Inclusive Education Schools, SSRN Electronic
Journal.

165 Jardinez M. J., Natividad L. R. (2024). The Advantages and Challenges... op. cit. s. 59.

166 Guzzo Architects: How Sensory Friendly Design Principles Enhance Adaptive School Architecture for
Optimal Student Success. https://gg-architect.com/adaptive-school-architecture/ [08.07.2025].
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Odnoszac sie do barier infrastrukturalnych mozna podkresli¢ takze problem
braku odpowiednich zasobow materialnych i dydaktycznych
w placdéwkach.1%’ Sg to na przykfad pomoce dydaktyczne, specjalistyczny sprzet,
przestrzenie do pracy indywidualnej, czy materialy sensoryczne, ktére umozliwityby
aktywne uczestnictwo w procesie ksztatcenia kazdemu uczniowi68,

Ponadto, poza nieodpowiednim przygotowaniem placéwek do przyjecia dzieci
z niepetnosprawnosciami, aktualne jest takze widoczne zréznicowanie miedzy
placéwkami w zaleznosci od ich lokalizacji. Ma to miejsce szczegdlnie poréwnujac
jednostki na terenach miejskich i wiejskich, badz miedzy wiekszymi, a mniejszymi
miastamil®®, Takie sytuacje mogg potegowac nierownos¢ w dostepie do edukacji
wlaczajacej i utrudniajg indywidualizacje procesu nauczanial’®.

Problem ten moze by¢ zwigzany miedzy innymi z trudnosciami proceduralno-
formalnymi, w tym z brakiem przejrzystosci w zakresie finansowania
i interpretacji przepisow!’!. Mimo ze zatozenia systemowe przewidujg wsparcie
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w praktyce dyrektorzy placowek
i samorzgdy napotykajg sie na niejasne procedury wnioskowania, rozliczania i alokacji
Srodkdw172. Jak wskazuje raport Najwyzszej Izby Kontroli, $Srodki przeznaczane na
edukacje wtgczajaca czesto nie sg odpowiednio planowane, a w efekcie poprawnie
wydatkowane!73.

Istotnym czynnikiem hamujgcym rozwdj edukacji wigczajgcej pozostajg réwniez
utrwalone stereotypy i przekonania spoteczenstwa, w tym nie tylko
nauczycieli, ale tez ucznidw czy rodzicdw’4,

Mimo, iz w wiekszosci rodzice ucznidw z niepetnosprawnoscig i bez niej zgodnie
deklarujg poparcie dla szerzenia idei wigczania w proces wspdlnego ksztatcenia,
wcigz niektdrym z nich towarzyszy pewien sceptycyzm?’>. Gtéwne obawy dotycza
kwalifikacji kadry, wyposazenia szkét i ryzyka spotecznej izolacji uczniow

167 Ahmed S., Rahman M.S., Kaiser M.S., Hosen A.S. (2025). Advancing personalized and inclusive
education for students with disability through artificial intelligence: perspectives, challenges, and
opportunities, Digital, 5(2), s. 11.

168 Sp-7: Wyzwania Edukacji Wtgczajacej: Bariery i Rozwigzania. https://www.sp-7.pl/edukacja-
wlaczajaca-wady/#postawy_nauczycieli [08.07.2025].

169 Wosiek M. (2020). Rural-urban divide in human capital in Poland after 1988, Institute of Economic
Research, 11(1), s. 183-201.

170 Cecelek G. (2021). Rola edukacji inkluzyjnej w procesie likwidowania barier edukacyjnych
generowanych przez nierownosci spoteczno-ekonomiczne, Kultura i Wychowanie, 2(20), s. 117-129.
171 Zientecka L. (2019). Finansowanie zadan o$wiatowych w edukacji wtgczajacej. [W:] L.
Chrzanowska, G. Szumski (red.), Edukacja wtaczajaca w przedszkolu i szkole. Wydawnictwo Fundacji
Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa, s. 124-137.
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z niepetnosprawnoscig wsrdd pozostatych rowiesnikow!’6. Warto podkresli¢, ze
wspomniane obawy tyczg sie gtdwnie rodzicdw dzieci niepetnosprawnych lub ze
specjalnymi potrzebami. W przypadku rodzicéw dzieci w petni sprawnych, niepokdj
dotyczy przede wszystkim poziomu ksztatcenia. Pojawia sie obawa, ze edukacja
wigczajgca moze by¢ na tyle absorbujgca czas nauczyciela, iz w efekcie nalezyta
uwaga nie zostanie po$wiecona ich dziecku, co z kolei nie pozwoli na osiggniecie
oczekiwanych efektow ksztatcenial”’.

Niemniej jednak, wsrdd rowiesnikow brak akceptacji i odrzucenie spoteczne s
rownie popularnym zjawiskiemi’8, Wynika to z czestej niewiedzy dzieci i utrwalanych
nieSwiadomie stereotypow dotyczacych niepetnosprawnosci. Uczniowie, nie
rozumiejgc odmiennych potrzeb kolegéw z klasy, mogg reagowac dystansem lub
nawet niechecig, co zdecydowanie utrudnia integracje i proces wtgczenial’?.
Tymczasem liczne badania pokazujg, ze wspolne dziatania i interakcje dzieci
Z niepetnosprawnosciami i bez nich niosg korzysci dla obu stron. 180 Takie praktyki,
oczywiscie z odpowiednim wsparciem nauczycielskim i rodzicielskim, sprzyjajg
budowaniu wiezi miedzy uczniami, uczg empatii, szacunku oraz zrozumienia
odmiennych punktéw widzenia!8!.

Ostatnig z kluczowych barier w rozwoju edukacji wtaczajacej jest brak
wystarczajacej i efektywnej wspotpracy miedzy placowka edukacyjng
a rodzicami. Rodzice jako osoby najblizsze dziecku, dysponujg unikalng wiedza
0 jego potrzebach i funkcjonowaniu. Natomiast nauczyciele posiadajg niezbedne
doswiadczenie pedagogiczne i umiejetnosci organizacji procesu edukacyjnego!?,
Dlatego tak wazne jest partnerstwo i komunikacja miedzy rodzicem a nauczycielem,
poniewaz tylko wtedy mozliwe jest osiggniecie petnego porozumienia i efektywnej
inkluzji. Zdarza sie, ze obie strony zapominajg o tych celach i skupiajg sie na
dziataniu w pojedynke, co niekoniecznie przynosi pozagdane efekty!83.

Podsumowujgc rozwazania nad barierami w edukacji wtgczajgcej, warto rowniez
zwroci¢ uwage na rosnacg role sztucznej inteligencji (AI) w rozwoju technologii
edukacyjnych. Cho¢ korzysci Al sg bardzo obiecujgce, nie sposob jest poming¢ takze
ich potencjalnych wad. Przede wszystkim, skuteczne wdrozenie sztucznej inteligencji

176 Chrzanowska I. (2019). Edukacja wtgczajaca w badaniach naukowych — perspektywa rodzica.
[W:] I. Chrzanowska, G. Szumski (red.), Edukacja wiaczajaca w przedszkolu i szkole. Wydawnictwo
Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa, s. 95.

177 Thidem, s. 102-103.

178 Chen S., Huang Q., Liu Z., Wang H. (2022). Inclusion of young children... op. cit., s. 195-202.
179 Sp-7: Wyzwania Edukacji Wtgczajacej: Bariery i Rozwigzania. https://www.sp-7.pl/edukacja-
wlaczajaca-wady/#postawy_i_stereotypy [08.07.2025].

180 Kart A., Kart M. (2021). Academic and social effects of inclusion on students without disabilities:
A review of the literature, Education Sciences, 11(1), s. 16.

181 parveen A., Qounsar T. (2018). Inclusive education and the challenges, National Journal of
Multidisciplinary Research and Development, 3(2), s. 64-68.

182 Rola B. (2019). Rodzic w edukacji wigczajacej jako wspdtuczestnik procesu. [W:] 1. Chrzanowska,
G. Szumski (red.), Edukacja wiaczajaca w przedszkolu i szkole. Wydawnictwo Fundacji Rozwoju
Systemu Edukacji, Warszawa, s. 248-263.

183 Szczepkowska K. (2019). Edukacja wtaczajaca... op. cit., s. 13-14.
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w proces wsparcia edukacji inkluzyjnej wymaga rozwigzania szeregu problemoéw
systemowych?84, Kluczowe jest tutaj zapewnienie rownego dostepu do
infrastruktury technologicznej!®°, szczegdlnie w placéwkach o ograniczonych
zasobach oraz tych zlokalizowanych w mniejszych miejscowosciach czy wsiach186,
Brak odpowiedniego sprzetu, stabilnego dostepu do Internetu oraz wysokie koszty
wdrozenia zaawansowanych rozwigzan mogg spowodowad, ze korzysci ptyngce z Al
pozostang poza zasiegiem wielu ucznidow!®’, Problematyczne pozostaje takze
odpowiednie przygotowanie kadry pedagogicznej w zakresie kompetencji
cyfrowych!88, tym bardziej zwazajgc na wczesniej omawiang ograniczong
dostepnos¢ szkolen, co bezposrednio wptywa na jakoS¢ wykorzystania sztucznej
inteligencji w praktyce edukacyjnej!®. Istotne sg réwniez obawy zwigzane
z automatyzacjg proceséw dydaktycznych, gdzie nadmierne poleganie na
automatyzacji moze prowadzi¢ do ostabienia relacji nauczyciel — uczen, ktéra
jest fundamentem edukacji wigczajacej'??. Dodatkowo, wdrazanie Al wigze sie
z wyzwaniami etycznymil®l, Konieczne jest zapewnienie transparentnosci
w przetwarzaniu wrazliwych danych!®? oraz przeciwdziatanie stronniczosci
algorytmow, by nie pogtebiac istniejgcych nieréwnosci i zapewnic sprawiedliwe
Srodowisko nauki wszystkim uczniom?%.
Na podstawie przegladu literatury, autorzy sklasyfikowali czynniki hamujace
rozwdj edukacji wigczajacej z podziatem na:
a) czynniki organizacyjno-dydaktyczne:
e niedostateczne przygotowanie zawodowe nauczycieli: trudnoSci
z indywidualizacjg tresci programowych oraz pracg z dzie¢mi ze SPE,
dodatkowe pozyskanie kompetencji cyfrowych i znajomosci narzedzi Al;
¢ nadmierne obcigzenie nauczycieli: dodatkowe obowigzki, zbyt liczne

grupy;

184 Melo-Lopez V.A., Basantes-Andrade A., Gudifio-Mejia C. B., Hernandez-Martinez E. (2025). The
Impact of Artificial Intelligence... op. cit., s. 539.

185 Alam G.M., Forhad M.A.R. (2023). The impact of accessing education via smartphone technology
on education disparity—A sustainable education perspective, Sustainability, 15(14).

186 Salas-Pilco S. Z., Xiao K., Oshima J. (2022). Artificial intelligence and new technologies in inclusive
education for minority students: A systematic review, Sustainability, 14(20).

187 Kasinathan G. (2020). Making AI work in Indian education, Artificial Intelligence in India, 6,

s. 1-27.

188 Sghaier S., Elfakki A. O., Alotaibi A. A. (2022). Development of an intelligent system based on
metaverse learning for students with disabilities, Frontiers in Robotics and Al, 9, s. 1-15.

189 1in M.P.C., Chang D. (2024). Exploring inclusivity in AI education: Perceptions and pathways for
diverse learners. In International Conference on Intelligent Tutoring Systems (pp. 237-249). Cham,
Springer Nature Switzerland.

190 Melo-Lopez V.A., Basantes-Andrade A., Gudifio-Mejia C. B., Hernandez-Martinez E. (2025). The
Impact of Artificial Intelligence... op. cit., s. 539.

191 Mandinach E. B., Jimerson J. B. (2021). Data ethics in education: a theoretical, practical, and policy
issue, Studia paedagogica, 26(4), s. 9-26.

192 Klimova B., Pikhart M., Kacetl J. (2023). Ethical issues of the use of AI-driven mobile apps for
education, Frontiers in Public Health, 10, s. 1-8.

193 Sghaier S., Elfakki A.O., Alotaibi A.A. (2022). Development of an intelligent..., op. cit. s. 1-15.
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e nieodpowiednie zaplecze dydaktyczne i infrastrukturalne: niedostosowana
przestrzen placowki, brak odpowiednich pomocy dydaktycznych;

e ograniczone wsparcie specjalistyczne: niewystarczajgca dostepnosc kadry
wspierajgcej oraz trudnosci z jej pozyskaniem;

b) czynniki systemowo-instytucjonalne,

e niewystarczajgce finansowanie edukacji wtgczajacej: trudnosci
z pozyskaniem i utrzymaniem specjalistdw, ograniczenia w dostepie do
pomocy i infrastruktury;

e prawo i polityka oSwiatowa: niespdjna polityka finansowa, trudnosci
proceduralne, problemy z interpretacjg przepisow;

e ograniczony dostep do odpowiednio przygotowanych placéwek
edukacyjnych;

c) czynniki spoteczne:

e stereotypowy obraz niepetnosprawnosci wsrdd spoteczenstwa i zwigzane
z tym bariery mentalne;

e niewystarczajgca wspdtpraca i komunikacja miedzy placdwka a rodzicami;

e sceptycyzm i obawy rodzicéw wobec kompetencji kadry pedagogicznej;

e brak motywacji kadry wynikajacy z niskich wynagrodzen i braku
systemowego wsparcia.

Okazuje sie, ze edukacja wtgczajgca, pomimo idei opartej na réwnosci i integracji
wszystkich ucznidow, w praktyce napotyka szereg czynnikow uniemozliwiajgcych peten
rozwdj tej koncepcji i osiggniecie zamierzonych efektdw ksztatcenia — poprzez
czynniki organizacyjno-dydaktyczne, po systemowo-instytucjonalne i spoteczne.

Szkoty i przedszkola czesto funkcjonujg w warunkach ograniczonego dostepu do
specjalistow, tudziez niewystarczajgcego zaplecza infrastrukturalnego oraz
dydaktycznego, co przyczynia sie do obnizenia jakosci oferowanego wsparcia.
Réwnoczesnie nauczyciele borykajg sie z wypaleniem zawodowym, do czego
przyczynia sie presja spoteczna, obcigzenie obowigzkami i brak motywacji do pracy.
Nie bez znaczenia pozostajg réwniez uwarunkowania spoteczne — uprzedzenia,
stereotypy i brak wieloptaszczyznowej wspdtpracy.

Analiza czynnikdow hamujgcych rozwoj edukacji wtgczajacej pozwala dostrzec nie
tylko ztozono$¢ wyzwan, z ktérymi mierzy sie system oswiaty, lecz takze wszelakie
trudnos$ci napotykane przez wszystkich uczestnikdw zaangazowanych w proces
realizacji inkluzji — w tym dyrekcje przedszkoli i szkot, nauczycieli, specjalistow
i rodzicow uczniow.

Tak tez sukces edukacji wtgczajacej wymaga perspektywicznego spojrzenia na
problem i wprowadzenia zmian nie tylko o charakterze systemowym i legislacyjnym,
ale przede wszystkim ukierunkowanych na otwarto$¢, wsparcie oraz budowanie
kultury wspétpracy.
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2. Opis metodyki badania
2.1. Charakterystyka metod i technik badawczych

Przyjetg na potrzeby procesu badawczego metodyke oparto na triangulacji.
Dzieki niej mozliwe jest zapewnienie wyzszego poziomu jakosci prowadzonych badan
i ograniczenie btedu pomiaru. Triangulacja polega na zbieraniu danych za pomoca
dwdch lub wiekszej liczby metod, a nastepnie poréownywanie i fgczenie wynikdéw.
W niniejszym badaniu zastosowano triangulacje:

e danych — poréwnywanie badan prowadzonych na réznych populacjach oraz

w roznych miejscach;

e badaczy — prowadzenie badan przez wielu badaczy;

e metod — potaczenie iloSciowych i jakosciowych metod badawczych.

Wsrdd metod jakosciowych zastosowano:

Desk research, jako badanie wtdrne, polegajgce na gromadzeniu informacji
i danych z istniejgcych zrdédet, takich jak ksigzki, czasopisma, artykuty, strony
internetowe, bazy danych, raporty i inne opublikowane materiaty. W ramach desk
research przeprowadzono przeglad literatury (literature review) w postaci
przegladu podsumowujgcego (integrative review), ktdérego celem byt przeglad,
krytyka i synteza wybranej literatury na dany temat, w celu generowania nowych
jego ram i perspektyw!%4,

Indywidualne wywiady pogtebione (Individual In-depth Interview — IDI)
polegajgce na bezposredniej rozmowie badacza (moderatora) z pojedynczym
respondentem. Wywiady byty oparte na ustrukturyzowanym scenariuszu wywiadu
stanowigcym zafgcznik do monografii. Wywiady przeprowadzono w formie spotkan
face-to-face lub spotkan online.

Wsrdd metod ilosciowych zastosowano:

Badania ankietowe z wykorzystaniem ustrukturyzowanego kwestionariusza
ankiety stanowigcego zatgcznik do monografii. Proces gromadzenia danych
przeprowadzono z wykorzystaniem techniki CAWI (Computer Assisted Web
Interview). Respondenci zostali poproszeni o wypetnienie elektronicznego
kwestionariusza ankiety, opracowanego z wykorzystaniem narzedzia webankieta.pl.
W tresci maila zapraszajgcego do udziatu w badaniu kazdy respondent otrzymat link
do elektronicznego kwestionariusza ankiety.

194 | enart-Gansiniec R. (2019). Systematyczny przeglad literatury w naukach spotecznych.
Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, Warszawa, s. 34; Snyder H. (2019). Literature review as

a research methodology: An overview and guidelines, Journal of Business Research, 104(C), s. 333-
339.
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2.2. Opis procesu badawczego

W ramach procesu badawczego zaplanowano realizacje 6 zadan badawczych
odzwierciedlajgcych cele szczegdtowe badania. W przypadku kazdego zadania
badawczego okreslone zostaty metody oraz narzedzia i techniki gromadzenia danych
(Tabela 3).

Tabela 3. Zadania, metody, narzedzia i techniki badawcze

Zadanie badawcze

Metoda badawcza

Narzedzia i technika
gromadzenia danych

Zadanie 1. Identyfikacja dobrych
praktyk i modeli edukacji wtgczajacej
w wybranych krajach Europy

Desk research,
przeglad literatury

Wyszukiwanie dokumentdw,
zrodet z wykorzystaniem stéw
kluczowych

Zadanie 2. Identyfikacja czynnikéw
sprzyjajacych i hamujacych rozwdj
edukacji wtgczajacej w przedszkolach
i szkotach podstawowych

Desk research,
przeglad literatury

Wyszukiwanie dokumentdw,
zrédet z wykorzystaniem stow
kluczowych

Baza danych — plik Excel

Zadanie 3. Identyfikacja kluczowych
czynnikdw rozwoju edukacji
wigczajacej oraz trudnosci

w realizacji edukacji wtgczajacej

w wojewddztwie podlaskim

Indywidualne wywiady
pogtebione (IDI)
Badania ankietowe

Ustrukturyzowany scenariusz
wywiadu

Ustrukturyzowany
kwestionariusz ankiety

CAWI (Computer Assisted Web
Interview)

Zadanie 4. Identyfikacja wyzwan
w zakresie rozwoju edukadji
wiaczajacej w jednostkach
oSwiatowych wojewddztwa
podlaskiego

Indywidualne wywiady
pogtebione (IDI)

Ustrukturyzowany scenariusz
wywiadu

Zadanie 5. Diagnoza aktualnego
stanu edukacji wtgczajgcej

w przedszkolach i szkotach
podstawowych w wojewddztwie
podlaskim

Indywidualne wywiady
pogtebione (IDI)
Badania ankietowe

Ustrukturyzowany scenariusz
wywiadu

Ustrukturyzowany
kwestionariusz ankiety

CAWI (Computer Assisted Web
Interview)

Zadanie 6. Sformutowanie
rekomendacji dotyczacych dziatan
wspierajgcych edukacje wtaczajaca
w przedszkolach i szkotach
podstawowych dostosowanych do
roznych grup
interesariuszy/adresatow —
nauczyciele, rodzice, kierownicy
jednostek, organy zarzadzajace

Desk research,
przeglad literatury

Indywidualne wywiady
pogtebione (IDI)
Badania ankietowe

Metoda analizy
i konstrukgiji logicznej

Burza mdzgow
Ustrukturyzowany scenariusz
wywiadu

Ustrukturyzowany
kwestionariusz ankiety

CAWI (Computer Assisted Web
Interview)

Zrédto: opracowanie wiasne.
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2.3. Opis narzedzi badawczych i technik prowadzenia danych

Narzedzia do przeprowadzonych badan stanowity:

e ustrukturyzowany scenariusz wywiadu opracowany na potrzeby realizacji
indywidualnych wywiaddw pogtebionych wsrdd przedstawicieli organizacji
spotecznych i samorzgdowych (szkét podstawowych i przedszkoli) (Zatacznik 1);

e ustrukturyzowany kwestionariusz ankiety opracowany na potrzeby realizacji
badan ankietowych wsrdd przedstawicieli rodzicow (Zatgcznik 2), nauczycieli
(Zatacznik 3) i kierownictwa jednostek o$wiatowych;

e bazy danych w MS Excel na potrzeby dokumentowania rezultatow
przeprowadzonego desk research.

2.3.1. Ustrukturyzowany scenariusz wywiadu

Ustrukturyzowany scenariusz wywiadu sktadat sie z dwdch czesci:

Czes¢ 1. Wprowadzenie, stuzgce przedstawieniu celu badan, szerszego kontekstu
badan, obszaru badan (edukacji wtgczajacej), zgromadzeniu danych na temat
wywiadu: stanowisko osoby, z ktdrg byt przeprowadzony wywiad, rodzaj jednostki
(szkota podstawowa/przedszkole), lokalizacja jednostki (powiat), data wywiadu, imie
i nazwisko eksperta.

Czesc¢ 2. Stuzgca zgromadzeniu informacji zgodnych z przyjetymi celami
wywiadu. W tej czesci scenariusza zostaty zawarte nastepujgce pytania:

1. Czym dla Pana/Pani jest edukacja wtgczajgca? Jak Pan/Pani rozumie jej

zatozenia?

2. Czy w Pana/Pani jednostce realizowana jest edukacja wtgczajgca? Jesli tak, to

w jaki sposdb sie to odbywa?

3. Jak ogdlnie ocenia Pan/Pani poziom edukacji wiaczajacej w Polsce/w

jednostce, w ktorej Pan/Pani pracuje?

4. Z jakimi specjalnymi potrzebami edukacyjnymi majg Panstwo najczesciej do

czynienia w jednostce, w ktorej Pan/Pani pracuje?

5. Jakie inne potrzeby edukacyjne mogg sie pojawi¢ w przysztosci?

6. Jakie czynniki sprzyjajg edukacji wtgczajacej w jednostce, w ktorej Pan/Pani

pracuje?

7. Jakie s gtowne problemy (bariery) zwigzane z wdrazaniem i rozwojem

edukacji wigczajacej w jednostce, w ktdrej Pan/Pani pracuje?

8. Przed jakimi wyzwaniami stojg jednostki oswiatowe w kontekscie rozwoju

edukacji wtaczajacej?

9. Jakie wedtug Pana/Pani dziatania powinny zosta¢ podjete i przez kogo celem

rozwoju edukacji wtaczajacej?

Scenariusz wywiadu przygotowany w formie pliku .docx byt na biezgco
uzupetniany przez cztonka zespotu badawczego przeprowadzajgcego wywiad.
Czasami na prosbe respondentdw, scenariusz wywiadu byt wysytany wczesniej drogg
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elektroniczng (na e-mail). Dzieki temu eksperci mogli przed udzieleniem wywiadu
zapoznac sie z jego strukturg i przygotowac sie do niego.

Dane z wywiadow stanowity z jednej strony dane wyjsciowe do opracowywania
diagnozy aktualnego stanu edukacji wtgczajgcej w przedszkolach i szkotach
podstawowych w wojewddztwie podlaskim, zas z drugiej byty zrédtem informacji na
potrzeby opracowanych rekomendacji.

2.3.2. Ustrukturyzowany scenariusz ankiety

Uwzgledniajac specyfike poszczegdinych trzech grup respondentéw: rodzicdw,
nauczycieli i terapeutow oraz dyrektoréw w odniesieniu do kazdej grupy zostat
opracowany odrebny kwestionariusz. Wersje elektroniczne kwestionariuszy zostaty
przygotowane z wykorzystaniem ptatnej wersji oprogramowania webankieta.pl.

Kazdy z kwestionariuszy sktadat sie z 3 czesci:

Czes¢ A: Wprowadzenie do badan.

Czes¢ B: Zasadnicza cze$¢ badawcza.

Czesc C: Profil respondenta.

Czes¢ A zawierata ogdlne informacje o projekcie, celu badan, szacowanym czasie
niezbednym na wypetnienie ankiety, anonimowosci badan. Badania pilotazowe
przeprowadzone przez cztonkéw zespotu projektowego pozwolity rowniez na
oszacowanie przewidywanego czasu niezbednego na wypetnienie kwestionariusza.
Respondenci zostali poinformowani, ze czas niezbedny na wypetnienia ankiety wynosi
15 minut. Cze$¢ A byta wspdlna dla wszystkich trzech kwestionariuszy.

Kwestionariusz dla rodzicow

CzesS¢ B kwestionariusza skierowanego do rodzicow zawierata pytania
umozliwiajgce dokonanie oceny: stanu $wiadomosci w zakresie edukacji wtgczajacej,
czynnikdw sprzyjajacych rozwojowi edukacji wigczajgcej w przedszkolach i szkotach
podstawowych, czynnikdw hamujgcych rozwdj edukacji wigczajgcej w przedszkolach
i szkotach podstawowych, wyzwan w zakresie rozwoju edukacji wigczajacej
w jednostkach o$wiatowych wojewddztwa podlaskiego, dziatan niezbednych na
poziomie jednostek (przedszkoli i szkét podstawowych) umozliwiajgcych rozwdj form
edukacji wtaczajacej.

Oceny zostaty dokonane stosujgc 5-stopniowg skale Likerta, gdzie 1 oznaczato
bardzo niski stopien, za$ 5 oznaczato bardzo wysoki stopien.

Na koncu czesci B zostaty zawarte dwa pytania otwarte umozliwiajgce
respondentom podzielenie sie wtasnymi refleksjami/przemysleniami na temat dziatan
jakie mogtyby poprawi¢ realizacje edukacji wigczajacej w przedszkolach i szkotach,
zas drugie pytanie dotyczyto realizowanych dziatan przez przedszkola/szkoty, ktore
mogg umozliwi¢ rozwdj rdznych form edukacji wtgczajace;j.
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Z uwagi na rozbudowane katalogi stwierdzen, czynnikdw, sprzyjajacych
i hamujacych oraz wyzwan w rozwoju edukacji wtgczajacej zaprezentowano algorytm
postepowania przy wypetnianiu kwestionariusza.

Pyt. 1 Prosze wskaza¢ w jakim stopniu zgadza sie Pan/Pani z ponizszymi stwierdzeniami?

Dla grupy respondentéw pojawiaty sie rézne stwierdzenia do oceny stanu $wiadomosci
w zakresie edukacji wtgczajacej.

Pyt. 2 Prosze okresli¢ w jakim stopniu dany czynnik sprzyja rozwojowi edukacji wtgczajacej
w przedszkolach i szkotach podstawowych?

Dla grupy respondentéw pojawiat sie katalog czynnikdw sprzyjajacych rozwojowi edukacii
wigczajacej w przedszkolach i szkotach podstawowych do oceny.

Pyt. 3 Prosze okresli¢ w jakim stopniu dany czynnik hamuje rozwéj edukacji wtgczajacej
w przedszkolach i szkotach podstawowych?

Dla grupy respondentéw pojawiat sie katalog czynnikdw hamujacych rozwéj edukacji
wigczajacej w przedszkolach i szkotach podstawowych do oceny.

Pyt. 4 Prosze wskazac¢ w jakim stopniu zgadza sie Pan/Pani z ponizszymi stwierdzeniami?

Dla grupy respondentéw pojawiat sie katalog wyzwan w zakresie rozwoju edukacji
wigczajacej w jednostkach o$wiatowych wojewoddztwa podlaskiego do oceny.
Respondent dodatkowo odpowiadat na 1 pytanie otwarte.

Pyt. 5 Prosze oceni¢ potrzebe realizacji dziatan umozliwiajgcych rozwoj roznych form edukagiji
wigczajgcej przez przedszkola/szkoty?

Dla grupy respondentdw pojawiat sie katalog dziatah umozliwiajgcych rozwdj réznych form
edukacji wigczajacej przez przedszkola/szkoty.
Respondent dodatkowo odpowiadat na 1 pytanie otwarte.
Ocena wszystkich stwierdzen, czynnikdw oraz dziatan dokonywana byta w skali 5-stopniowej
Likerta: 1 — w bardzo niskim, 5 — w bardzo wysokim.

Czesc¢ C: Profil respondenta

W czesci C poproszono grupe respondentdw o wskazanie czy:

e s3 rodzicem/opiekunem dziecka uczeszczajgcego do przedszkola czy szkoty

podstawowej;

e sg rodzicem/opiekunem dziecka o specjalnych potrzebach edukacyjnych

(odpowiedz ,tak” lub ,nie™);
e sg rodzicem/opiekunem dziecka z niepetnosprawnoscig (odpowiedz ,tak” lub
«nie”);

e W grupie/klasie mojego dziecka sg dzieci o specjalnych potrzebach

edukacyjnych (odpowiedz ,tak”, ,nie” lub ,nie wiem”);

e w grupie/klasie mojego dziecka sg dzieci z niepetnosprawnosciami (odpowiedz

JLak”, ,nie” lub ,nie wiem”).

Ponadto zostali poproszeni o wskazanie pici (kobieta, mezczyzna, nie chce
podawac), wieku (ponizej 24 lat, 25-34 lata, 3544 lata, 45-54 lata, 55-64 lata,
powyzej 65 lat), wyksztatcenia (podstawowe, zawodowe, Srednie, wyzsze), powiatu
(miasto Biatystok, miasto tomza, miasto Suwatki, augustowski, biatostocki, bielski,
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grajewski, hajnowski, kolnenski, tomzynski, moniecki, sejnenski, siemiatycki, sokolski,
suwalski, wysokomazowiecki, zambrowski) oraz przecietnego miesiecznego dochodu
rozporzgdzalnego (ponizej 1000 zt, 1000 — 1499 zt, 1500 — 1999 zt, 2000 — 2499
zt, 2500 — 2999 zt, 3000 — 3999 zt, 4000 — 4999 zt, 5000 — 5999 zt, 6000 zt

i wiecej).

Kwestionariusz dla nauczycieli i pracownikow (szkét podstawowych
i przedszkoli) oraz kierownictwa jednostek oswiatowych

Czes¢ B kwestionariusza skierowanego do nauczycieli oraz kierownictwa
jednostek o$wiatowych zawierata pytania umozliwiajgce dokonanie oceny: stanu
Swiadomosci w zakresie edukacji wigczajgcej, czynnikéw sprzyjajacych rozwojowi
edukacji wigczajacej w przedszkolach i szkotach podstawowych, czynnikéw
hamujacych rozwoj edukacji wigczajacej w przedszkolach i szkotach podstawowych,
wyzwan w zakresie rozwoju edukacji wtgczajacej w jednostkach oswiatowych
wojewddztwa podlaskiego, dziatan niezbednych na poziomie jednostek (przedszkoli
i szkot podstawowych) umozliwiajacych rozwdj form edukacji wtgczajacej.

Oceny zostaty dokonane stosujgc 5-stopniowg skale Likerta, gdzie 1 oznaczato
bardzo niski stopien, zas 5 oznaczato bardzo wysoki stopien.

Na koncu czesci B zostaty zawarte 2 pytania otwarte umozliwiajgce
respondentom podzielenie sie wtasnymi refleksjami/przemysleniami na temat jakie
wystepujg inne wyzwania w przedszkolu/szkole w realizacji edukacji wiaczajacej, zas
drugie pytanie dotyczyto dziatan realizowanych przez przedszkola/szkoty, ktére moga
umozliwi¢ rozwdj réznych form edukacji wiaczajacej.

Z uwagi na rozbudowane katalogi stwierdzen, czynnikéw, sprzyjajgcych
i hamujgcych oraz wyzwan w rozwoju edukacji wtgczajacej zaprezentowano algorytm
postepowania przy wypetnianiu kwestionariusza.

| Pyt. 1 Prosze wskazacC w jakim stopniu zgadza sie Pan/Pani z ponizszymi stwierdzeniami?

Dla kazdej grupy respondentéw pojawiaty sie rézne stwierdzenia do oceny stanu
Swiadomosci w zakresie edukacji wigczajacej.

Pyt. 2 Prosze okresli¢ w jakim stopniu dany czynnik sprzyja rozwojowi edukacji wtgczajacej
w przedszkolach i szkotach podstawowych?

Dla kazdej grupy respondentéw pojawiat sie katalog czynnikéw sprzyjajacych rozwojowi
edukacji wigczajacej w przedszkolach i szkotach podstawowych do oceny.

Pyt. 3 Prosze okresli¢ w jakim stopniu dany czynnik hamuje rozwéj edukacji wtgczajacej
w przedszkolach i szkotach podstawowych?

Dla kazdej grupy respondentdw pojawiat sie katalog czynnikdw hamujgcych rozwoéj edukacii
wigczajacej w przedszkolach i szkofach podstawowych do oceny.

| Pyt. 4 Prosze wskaza¢ w jakim stopniu zgadza sie Pan/Pani z ponizszymi stwierdzeniami?

Dla kazdej grupy respondentéw pojawiat sie katalog wyzwan w zakresie rozwoju edukacji
wiaczajacej w jednostkach oswiatowych wojewddztwa podlaskiego do oceny.
Respondent dodatkowo odpowiadat na 1 pytanie otwarte.
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Pyt. 5 Prosze oceni¢ potrzebe realizacji dziatan umozliwiajgcych rozwdj réznych form edukacji
wigczajacej przez przedszkola/szkoty?

Dla kazdej grupy respondentéw pojawiat sie katalog dziatari umozliwiajgcych rozwdj réznych
form edukacji wigczajacej przez przedszkola/szkoty.
Respondent dodatkowo odpowiadat na 1 pytanie otwarte.
Ocena wszystkich stwierdzen, czynnikdw oraz dziatait dokonywana byta w skali 5-stopniowej
Likerta: 1 — w bardzo niskim, 5 —w bardzo wysokim.

Czes$¢ C: Profil respondenta — nauczyciele i pracownicy szkét podstawowych oraz
przedszkoli

W czesci C poproszono respondentéw o wskazanie: pici (kobieta, mezczyzna, nie
chce podawac), wieku (ponizej 24 lat, 25-34 lata, 35-44 lata, 45-54 lata, 5564 lata,
powyzej 65 lat), zatrudnienia (przedszkole, szkota podstawowa), powiat (miasto
Biatystok, miasto tomza, miasto Suwatki, augustowski, biatostocki, bielski, grajewski,
hajnowski, kolnenski, tomzynski, moniecki, sejnenski, siemiatycki, sokolski, suwalski,
wysokomazowiecki, zambrowski), liczbe lat stazu pracy (do 5 lat, od 5 do 10 lat, od
10 do 15 lat, od 15 do 20 lat, powyzej 20 lat), stanowisko (nauczyciel edukacji
wczesnoszkolnej, nauczyciel przedmiotu, nauczyciel
wspomagajgcy/wspotorganizujacy ksztatcenie, pedagog przedszkolny/szkolny,
psycholog przedszkolny/szkolny, pedagog specjalny, logopeda, nauczyciel Swietlicy
szkolnej, doradca zawodowy, dyrekcja przedszkola/szkoty, nauczyciel wychowania
przedszkolnego, terapeuta integracji sensorycznej, pracownik obstugi/administracji
jednostki, pomoc nauczyciela, inny, jaki?). Ponadto zostali zapytani o to, czy pracuja
z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (odpowiedz ,tak” lub ,nie”).

Czesc¢ C: Profil respondenta — kadra zarzadzajgca

W czesci C poproszono respondentéw o wskazanie: pici (kobieta, mezczyzna, nie
chce podawac), wieku (ponizej 24 lat, 25-34 lata, 35-44 lata, 45-54 lata, 5564 lata,
powyzej 65 lat), zatrudnienia (przedszkole, szkota podstawowa), powiat (miasto
Biatystok, miasto tomza, miasto Suwatki, augustowski, biatostocki, bielski, grajewski,
hajnowski, kolnenski, fomzynski, moniecki, sejnenski, siemiatycki, sokolski, suwalski,
wysokomazowiecki, zambrowski), liczbe lat stazu pracy (do 5 lat, od 5 do 10 lat, od
10 do 15 lat, od 15 do 20 lat, powyzej 20 lat). Ponadto zostali zapytani o to, czy sg
kadrg kierowniczg szkota/przedszkola (dyrektor/dyrektorka, zastepca/zastepczyni)
(odpowiedz ,tak” lub ,nie”) oraz czy pracujg z dziecmi ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (odpowiedz ,tak” lub ,nie”).

2.4. Charakterystyka proby badawczej

Badania ankietowe zostaty przeprowadzone w formie online przy wykorzystaniu
portalu www.webankieta.pl. W badaniu udziat wzieto 181 badanych z wojewddztwa
podlaskiego, w tym 113 rodzicéw przedszkolakow i ucznidw szkot podstawowych oraz
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68 nauczycieli i dyrektorow. Graficzng prezentacje liczby badanych w poszczegdlnych
podregionach przedstawiono na rysunku 1.

Nauczyciele
i dyrektorzy

Rodzice

(D Podregion biatostocki
@D Podregion tomzyniski
@ Podregion suwalski

Rysunek 1. Dane dotyczace liczby respondentéw w podregionach
uczestniczacych w badaniu ankietowym

Zrédto: opracowanie wiasne.

W badaniach ankietowych wzieto udziat 91,1% rodzicow ucznidw szkot
podstawowych oraz 8,9% rodzicdw przedszkolakéw. Pod wzgledem demograficznym
kobiety stanowity 87,6%, mezczyzni 8,0% oraz 5,3% respondentéw nie chciato
podawac pfci. Najliczniejszg grupe respondentéw stanowity osoby w wieku 35-44 lata
(55,8%) oraz w wieku 45-54 lata (31,0%). Ponad potowa respondentéw biorgcych
udziat w badaniu posiadata wyksztatcenie wyzsze (69,9%). Pod wzgledem
przecietnego miesiecznego dochodu (na 1 osobe) 34,5% respondentow nie chciato
udzieli¢ odpowiedzi, natomiast 25,7% respondentéw odpowiedziato, iz posiadajg
6 000 zt i wiecej dochodu, a 10,6% respondentow posiada przecietny miesieczny
dochdd rozporzadzany w przedziale 5 000 — 5 999 zt.

Pod wzgledem rozktadu geograficznego 36,3% respondentdw pochodzito
z podregionu biatostockiego, 32,7% z suwalskiego oraz 31% z tomzynskiego.

Respondenci udzielili rdwniez dodatkowych informacji na temat ich dzieci. 67,3%
uczestnikdw badania zadeklarowato, ze w grupie lub klasie ich dziecka uczg sie dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, natomiast 33,6% wskazato na obecnos¢
dzieci z niepetnosprawnosciami w grupie lub klasie ich dziecka. 34,5% respondentéw
to rodzice lub opiekunowie dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, a 15,0%
wychowuje dziecko z niepetnosprawnoscig. Szczegdtowe dane dotyczace
respondentow przedstawiono w tabeli 4.
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Tabela 4. Charakterystyka proby badawczej - rodzicow

Kryterium Charakterystyka

Ptec¢ kobieta — 87,6%
mezczyzna — 8,0%

nie chce podawaé — 5,3%
Wiek 25-34 lata - 12,4%
35-44 lata - 55,8%
45-54 lata — 31,0%
55-64 lata — 0,9%
Poziom wyksztatcenia | podstawowe — 2,7%
zawodowe — 3,5%
$rednie — 23,9%

wyzsze — 69,9%
Podregion biatostocki — 36,3%
tomzynski — 31,0%
suwalski — 32,7%
Przecietny ponizej 1 000 zt — 1,8%
miesieczny dochdd 1000 -1 499 zt - 0,0%
rozporzadzalny (na1 | 1500 -1 999 zt - 1,8%
osobe) 2000 —-2499 zt - 3,5%
2 500 — 2999 zt — 4,4%
3000-3999 zt - 10,6%
4000-4999zt-7,1%
5000-5999 zt - 10,6%
6 000 zt i wiecej — 25,7%
Nie chce podawacé — 34,5%

Poziom ksztatcenia przedszkole — 8,9%
dziecka szkota podstawowa — 91,1%
Dodatkowe rodzic/opiekun dziecka o specjalnych potrzebach edukacyjnych — 34,5%
informacje rodzic/opiekun dziecka z niepetnosprawnoscig — 15,0%
w grupie/klasie dziecka sg dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych
-67,3%

] w grupie/klasie dziecka sg dzieci z niepetnosprawno$ciami — 33,6%
Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych wsrédd rodzicéw
przedszkolakéw i ucznidw szkét podstawowych [N=113].

W badaniach ankietowych wzieto udziat 68 nauczycieli i dyrektordw przedszkoli
i szkot podstawowych. Zdecydowang wiekszo$¢ stanowity kobiety (89,7%),
mezczyzni stanowili zaledwie 4,4%, a 5,9% respondentéw nie zadeklarowato swojej
pitci. Pod wzgledem wieku, dominujgcg grupg byli nauczyciele w wieku 45-54 lata
(41,2%) oraz 55-64 lata (29,4%), co $wiadczy o duzym doswiadczeniu zawodowym
tej grupy. Miodsi respondenci, w wieku 35—44 lata, stanowili 22,1%, natomiast osoby
ponizej 35 i powyzej 65 roku zycia byty nielicznie reprezentowane (odpowiednio
5,9% i 1,5%).

W odniesieniu do stazu pracy, az 69,1% uczestnikow miato ponad 20 lat
doswiadczenia zawodowego, co potwierdza wysoki poziom kompetencji i znajomosci
realidw pracy w edukacji. Osoby z krotszym stazem (do 10 lat) stanowity jedynie
17,7% badanych. Ponadto 91,2% respondentdw zadeklarowato, iz pracujg z dzie¢mi
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Pod wzgledem rozktadu geograficznego 36,8% respondentéw pochodzito
z podregionu biatostockiego, 33,8% z suwalskiego oraz 29,4% z tomzynskiego.
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Najliczniejszg grupe zawodowg wsrdd uczestnikdow badania stanowili nauczyciele
przedmiotow (42,6%), nastepnie nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej (19,1%) oraz
dyrektorzy i ich zastepcy (14,7%). W probie znalezZli sie rowniez nauczyciele
wspomagajacy (8,8%), pedagodzy szkolni i przedszkolni (4,4%), pedagodzy specjalni
(7,4%), logopedzi (1,5%) oraz nauczyciele wychowania przedszkolnego (1,5%).
Zdecydowana wiekszos$¢ respondentdw pracowata w szkotach podstawowych
(94,1%), za$ tylko 5,9% w przedszkolach. Szczegétowe dane dotyczace
respondentow przedstawiono w tabeli 5.

Tabela 5. Charakterystyka proby badawczej — nauczycieli i dyrektorow
szkot

Kryterium Charakterystyka
Ptec¢ kobieta — 89,7%
mezczyzna — 4,4%
nie chce podawacé — 5,9%
Wiek 25-34 lata — 5,9%
35-44 lata — 22,1%
45-54 lata — 41,2%
55-64 lata — 29,4%
Powyzej 65 lat — 1,5%
Podregion biatostocki — 36,8%
tomzynski — 29,4%
suwalski — 33,8%
Staz pracy do 5 lat - 7,4%
od 5do 10 lat - 10,3%
od 10 do 15 lat — 5,9%
od 15 do 20 lat — 7,4%
powyzej 20 lat — 69,1%
Stanowisko pracy Dyrektor, zastepca dyrektora — 14,7%
Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej — 19,1%
Nauczyciel przedmiotu — 42,6%
Nauczyciel wspomagajgcy/wspotorganizujacy ksztatcenie —
8,8%
Pedagog przedszkolny/szkolny — 4,4%
Pedagog specjalny — 7,4%
Logopeda — 1,5%
Nauczyciel wychowania przedszkolhego — 1,5%
Poziom ksztatcenia przedszkole — 5,9%
szkota podstawowa — 94,1%
Praca z dzie¢mi ze specjalnymi tak — 91,2%
,potrzebami edukacyjnymi nie — 8,8%
Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych wsréd nauczycieli

i dyrektoréw przedszkoli i szkdt podstawowych [N=68].

IDI - indywidualne wywiady poglebione

Indywidualne wywiady pogtebione z wykorzystaniem ustrukturyzowanego
scenariusza zostaty przeprowadzone wsrdd 12 nauczycieli i dyrektorow
z wojewddztwa podlaskiego. Dane dotyczace liczby respondentdéw uczestniczacych
w wywiadach przedstawiono w tabeli 6.
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Tabela 6. Dane dotyczace liczby respondentéw objetych wywiadami

Wyszczegolnienie Obszar

biatostocki 4
tomzynski 5
suwalski 3
Razem 12

Zrédto: opracowanie wiasne.

Badani reprezentowali placéwki o$wiatowe z 3 podregionéw: biatostockiego,
suwalskiego i tomzynskiego. Graficzng prezentacje liczby respondentéw
w poszczegdlnych podregionach przedstawiono na rysunku 2.

() Podregion biatostocki
(D Podregion fomzyniski
@ Podregion suwalski

Rysunek 2. Dane dotyczace liczby respondentéw w podregionach
uczestniczacych w wywiadach indywidualnych

Zrédto: opracowanie wiasne.
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3. Diagnoza aktualnego stanu edukacji wigczajacej
w przedszkolach i szkotach podstawowych w wojewoddztwie
podlaskim — wyniki badan jakosciowych

W ramach procesu badawczego zostaty zaplanowane i zrealizowane badania
jakosciowe w formie wywiaddw indywidualnych z 12 nauczycielami i dyrektorami
przedszkoli i szkét podstawowych z trzech podregionéw wojewddztwa podlaskiego
(biatostockiego — PB, tomzynskiego — Pt oraz suwalskiego — PS).

W scenariuszu wywiadu zostaty zawarte nastepujgce pytania (Zatgcznik 1):

1. Czym dla Pana/Pani jest edukacja wigczajgca? Jak Pan/Pani rozumie jej
zatozenia?
2. Czy w Pana/Pani jednostce realizowana jest edukacja wtgczajgca? Jesli tak, to

w jaki sposdb sie to odbywa?

3. Jak ogdlnie ocenia Pan/Pani poziom edukacji wigczajgcej w Polsce/w jednostce,

w ktorej Pan/Pani pracuje?

4. Z jakimi specjalnymi potrzebami edukacyjnymi majg Panstwo najczesciej do
czynienia w jednostce, w ktorej Pan/Pani pracuje?

5. Jakie inne potrzeby edukacyjne mogg sie pojawi¢ w przysztosci?

6. Jakie czynniki sprzyjajg edukacji wigczajacej w jednostce, w ktérej Pan/Pani
pracuje?

7. Jakie sg gtdwne problemy (bariery) zwigzane z wdrazaniem i rozwojem edukacji
wigczajacej w jednostce, w ktdérej Pan/Pani pracuje?

8. Przed jakimi wyzwaniami stojg jednostki oswiatowe w kontekscie rozwoju
edukacji wigczajacej?

9. Jakie wedtug Pana/Pani dziatania powinny zosta¢ podjete i przez kogo celem
rozwoju edukacji wigczajacej?

3.1. Stan edukacji wiaczajacej i jego ocena w opinii nauczycieli i kadry
zarzadzajacej

Wspoiczesna edukacja wiaczajgca stanowi realne wyzwanie dla funkcjonowania
przedszkoli i szk6t podstawowych. Aby skutecznie jg realizowad konieczne jest
rozpoznanie jak rozumiejg jg i oceniajg nauczyciele oraz kadra kierownicza placéwek
oswiatowych. Wypowiedzi respondentéw pozwolity uchwycic¢ zaréwno jaka jest istota
edukacji wiaczajacej oraz trudnosci zwigzane z jej stosowaniem. W niniejszym
podrozdziale zaprezentowano opinie nauczycieli i dyrektoréw z trzech podregionéw
wojewddztwa podlaskiego dotyczace stanu obecnego, stosowanych rozwigzan oraz
ograniczen w zakresie realizacji edukacji wtgczajacej.

W ramach wywiadéw indywidualnych respondenci zostali zapytani, czym jest dla
nich edukacja wigczajgca oraz jak rozumiejg jej zatozenia. Najczesciej respondenci
definiowali edukacje wtaczajaca jako prawo kazdego dziecka (niezaleznie od jego
sytuacji, potrzeb, ograniczen czy pochodzenia) do uczestnictwa w nauce
w przedszkolu lub szkole ogdlnodostepnej. Badani podkreslali istotnosé

53



indywidualnego podejscia, ktére powinno uwzgledniac specyficzne potrzeby
edukacyjne kazdego ucznia.

R1PB: ,Pojecie edukacji wigczajgcej ja rozumiem jako proces ksztatcenia

i wychowania mfodych ludzi. Najwazniejsze jest to, aby zwiekszac szanse spoteczne
i edukacyjne dla wszystkich niezaleznie od wieku czy pochodzenia. Trzeba zapewnié¢
niekiedy podejscie indywidualne, zeby pomdc dzieciom w ich rozwoju osobistym

i spotecznym”.

R3PB: ,,Moim zdaniem edukacja wigczajgca opiera sie na wigczaniu wszystkich dzieci
W proces nauczania tj. zdrowych oraz tych z réznymi deficytami,
niepetnosprawnosciami, potrzebami itp. Jest to nauka, ktéra ma sie opierac na
rownym dostepie dla wszystkich dzieci”.

R2PS: , Edukacja wigczajgca w moim rozumieniu jest to koncepcja ksztatcenia, nauki
wszystkich ucznidow bez wzgledu na ich stan zdrowia, mozliwosci intelektualne czy
sprawnosc”.

R2PB: ,Edukacja wtgczajaca to podejscie do ksztatcenia, ktdre zaktada, ze wszyscy —
niezaleznie od ich mozliwosci, niepetnosprawnosci, pochodzenia, jezyka, statusu
spoteczno-ekonomicznego czy innych réznic — majg prawo do nauki razem we
wspdlnym przedszkolu lub szkole”.

W wypowiedziach badani mocno akcentowali konieczno$¢ dostosowywania
metod nauczania oraz wsparcia emocjonalnego i spotecznego dla dzieci z réznymi
potrzebami. Respondenci wskazywali, ze bardzo istotna jest wspdtpraca nauczycieli
z innymi specjalistami, a takze rodzicami ucznidw. PodkresSlane byto takze znaczenie
i rola placowki jako miejsca, ktére powinno zapewnic dziecku poczucie akceptacii,
bezpieczenstwa oraz umozliwi¢ osiggniecie sukcesu edukacyjnego.

R4PB: ,Edukacja wtgczajaca to dla mnie tworzenie takiego Srodowiska

w przedszkolu, w ktérym kazde dziecko — niezaleznie od swoich potrzeb i mozliwosci
— czuje sie akceptowane, bezpieczne i ma szanse na wspdlng nauke oraz rozwdj

z rowiesnikami. To takze dostosowywanie metod pracy i wspdtpraca z innymi
specjalistami, by jak najlepiej wspiera¢ kazde dziecko”.

R2PB: ,Kazde dziecko ma prawo do edukacji w swoim lokalnym Srodowisku, w szkole
ogolnodostepnej, niezaleznie od stopnia sprawnosci czy specjalnych potrzeb.
Program nauczania, metody dydaktyczne i ocena powinny by¢ dostosowane do
indywidualnych mozliwosci i potrzeb ucznia. Nauczyciele, specjalisci

(np. psychologowie, pedagodzy specjalni), rodzice i uczniowie wspdtpracujg w celu
zapewnienia najlepszego mozliwego wsparcia”.

R1PL: ,Staramy sie tworzy¢ przestrzen, w ktérej kazde dziecko — niezaleznie od
swoich indywidualnych mozliwosci czy trudnosci — czuje sie akceptowane, bezpieczne
i ma zapewnione warunki do wszechstronnego rozwoju”.
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Badani zwracali takze uwage na istotng role usuwania barier réznego rodzaju,
w szczegolnosci fizycznych, organizacyjnych oraz spotecznych. Wedtug uczestnikdw
wywiadow, edukacja wigczajgca powinna dgzy¢ do eliminacji wszelkich przeszkéd,
ktére mogg ograniczaé petne uczestnictwo ucznidow w zyciu szkolnym. Wazne jest,
aby proces edukacyjny byt elastyczny, otwarty na roznorodnosc¢ i umozliwiat dzieciom
petne korzystanie z oferowanych im szans.

R1PL: ,Waznymi aspektami sg tu: rownosc szans dla wszystkich podopiecznych,
indywidualizacja nauczania, wspotpraca oraz zaangazowanie zespotowe (nauczycieli,
specjalistow, rodzicdw i zarbwno samego wychowanka), Srodowisko oparte na
akceptacii, tolerancji, empatii oraz usuwanie barier, zaréwno tych fizycznych,
organizacyjnych, jak i spotecznych”.

R4PL: , Zapewnienie dzieciom/uczniom rownych szans edukacyjnych w grupie/klasie
ogolnodostepnej niezaleznie od ich niepetnosprawnosci, dostosowujgc odpowiedni
program, metody, formy nauczania, warunki kadrowe, a takze lokalowe, $rodki,
wyposazenie. Bardzo wazne jest wsparcie emocjonalne, zrozumienie zaréwno dla
dzieci jak i ich rodzicow”.

Jednoczesnie respondenci podkreslali, ze edukacja wtgczajgca dotyczy nie tylko
dzieci z deficytami czy niepetnosprawnosciami. Zwracali uwage, ze obejmuje réwniez
dzieci szczegdlnie uzdolnione, ktdre podobnie jak inne dzieci potrzebujg odpowiednio
dostosowanego wsparcia, aby rozwija¢ swoj potencjat.

R5PL: ,Jest to praca z dzie¢mi z niepetnosprawnos$ciami oraz uczniami szczegdlnie
uzdolnionymi, ktoérzy wymagajg indywidualnego podejscia. Celem jest zapewnienie
wszystkim dzieciom réwnych szans rozwoju i sprawienie, by kazde z nich czuto sie
w przedszkolu réwnie dobrze oraz mogto wynies¢ z niego rownie wiele”.

R2PL: ,Edukacja wigczajgca to zapewnienie kazdemu dziecku mozliwosci
optymalnego rozwoju, dostosowanego do jego indywidualnych potrzeb. W misji
naszego przedszkola priorytetem jest wszechstronny rozwdj dzieci oraz zapewnienie
kazdemu uczniowi poczucia sukcesu”.

Na uwage zastuguje réwniez stanowisko sceptyczne, ktore wyrazit jeden
z respondentow. Zwrdcit on uwage na ograniczenia w realnym wdrazaniu edukacji
wigczajgcej w szkole publicznej. Jego zdaniem istniejg powazne bariery
organizacyjne, ktdre utrudniajg realizacje tego podejscia w praktyce.

R3PS: ,Ja jestem przeciwnikiem edukacji wtgczajacej. Z doswiadczenia (39 lat
pracuje w szkole) wiem, ze szkota publiczna nie ma takiej mozliwosci, zeby tak jak
nalezatoby rozumie¢ edukacje wtaczajaca (czyli tego ucznia z réznymi dysfunkcjami,
bo oczywiscie sg uczniowie z orzeczeniami czy z zaburzeniami, sg i drobniejsze

i wieksze dysfunkcje) wtasciwie objg¢ ucznia opieka i wigczy¢ razem do pracy

w grupie. Takze nie jest to takie proste. (...) Publiczna szkota nie ma takiej
mozliwosci, zeby tak wtasciwie sie zaopiekowac tym uczniem, wtgczy¢ go do grupy,
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pracowac razem z grupa. To jest to naprawde duza trudnos¢. Edukacje wiaczajaca
rozumiem jako ucznia, ktory ma dysfunkcje najrézniejsze, mniejsze i wieksze,
ktorego nalezy wdrozy¢ do pracy zespotowej”.

W dalszej czesci wywiadow respondenci odniesli sie do zakresu realizacji edukacji
wiaczajacej w ich placowkach. Wskazali takze jak przebiega ten proces. Wszyscy
badani zgodnie potwierdzili, Zze edukacja ta byta wdrazana w ich placéwkach.
Przedstawiali rowniez formy jej realizacji. NajczeSciej wskazywano na obecnos¢ dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w grupach ogdlinodostepnych. PodkreSlano
takze role nauczycieli wspomagajacych i specjalistow.

R1PB: ,W szkole podstawowej realizowana jest jako nauka ucznia w klasie
integracyjnej. W klasie takiej sg nauczyciele wspotorganizujacy ksztatcenie co
pozwala na lepsze indywidualne podejscie do ucznia. Zindywidualizowana praca,
pomoc w réznych sytuacjach, tak aby dziecko czuto sie zaopiekowane i rozwijato sie
prawidtowo w zyciu emocjonalnym i spotecznym”.

R3PB: ,W mojej jednostce jest realizowana edukacja wtgczajgca z uwagi na to, ze
pracuje w szkole z oddziatami integracyjnymi. Edukacja, zawody, dodatkowe zajecia
szkolne, wycieczki odbywajg sie wspodlnie, bez podziatu na dzieci z orzeczeniami czy

n

bez".
R1PS: ,Uczniowie z niepetnosprawnoscig uczg sie razem z rowiesnikami w salach
lekcyjnych z nauczycielem wspomagajgcym albo wspotorganizujgcym proces
dydaktyczno-wychowawczy”.

Respondenci zwracali uwage na istotne znaczenie indywidualizacji metod i form
pracy z dzie¢mi. Szczegdlnie czesto wskazywali na dziatania dostosowane do potrzeb
ucznidw. Zaznaczali, ze zajecia czesto odbywajg sie w mniejszych grupach. Miato to
na celu zapewnienie lepszej opieki oraz wsparcia edukacyjnego i rozwojowego.

R2PB: ,Wszystkie dzieci, w tym takze dzieci z orzeczeniem, uczestniczg we wspdlnych
zajeciach dydaktycznych, wydarzeniach przedszkolnych, teatrzykach, zajeciach
dodatkowych oraz wycieczkach. Czas i forma zaje¢ sg dostosowywane do
indywidualnych mozliwosci i potrzeb dzieci. (...) Zajecia dydaktyczne czesto
prowadzone sg w mniejszych grupach, co umozliwia indywidualizacje procesu
nauczania”.

R4PB: ,Edukacja wigczajaca w przedszkolu realizowana jest poprzez dostosowywanie
metod i form pracy do indywidualnych potrzeb i mozliwosci dzieci, wspotprace

Z nauczycielami wspomagajacymi i specjalistami (...). Dzieci uczg sie razem,
niezaleznie od swoich mozliwosci, co sprzyja integracji i rozwijaniu empatii”.

R3PL: ,Najlepiej sprawdza sie podziat klasy na grupy, tak by kazda z nich dostawata
podobne zadanie, ale o dostosowanym poziomie trudnosci. Inne formy edukacji
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wspierajgcej to np. Lapbooki — forma kreatywnego prezentowania informacji na
zadany temat”.

Uczestnicy wywiadow wskazywali réwniez na duze znaczenie obecnosci
w placdéwkach specjalistéw takich jak psychologowie, logopedzi, pedagodzy specjalni
oraz terapeuci integracji sensorycznej. Podkreslano, ze zapewnienie kompleksowego
wsparcia specjalistycznego jest niezbednym elementem skutecznej realizacji edukacji
wigczajacej.

R1PL: ,W przedszkolu zatrudnieni sg specjalisci: pedagog specjalny, logopeda,
psycholog, terapeuta integracji sensorycznej. Prowadzone s3g zajecia indywidualne
oraz grupowe, ktére wspierajg rozwdj dzieci zgodnie z ich potrzebami”.

R4PL: ,Dzieci objete sg pomocg psychologiczno-pedagogiczng (terapia logopedyczna,
terapia SI, rewalidacja, zajecia TUS z psychologiem). Zespo6t nauczycieli Scisle
wspOtpracuje ze sobg i z rodzicami”.

R2PL: ,Proponujemy zajecia z pedagogiem, psychologiem, terapeutg integracji
sensorycznej, jak rowniez terapie logopedyczng dla 64 dzieci”.

W wypowiedziach pojawito sie rowniez przekonanie, ze wazng role w edukacji
wigczajacej petni integracja emocjonalna i spoteczna uczniow. Badani podkreslali
istotnos¢ tworzenia w placéwkach atmosfery akceptacji, tolerancji, empatii oraz
wzajemnego szacunku. Uwazali, ze edukacja wigczajgca powinna rozwijac
umiejetnos¢ wspdtpracy oraz budowad sSwiadomos¢ spoteczng wsrdd wszystkich
uczniow.

R1PL: ,W naszej pracy codziennej ktadziony jest duzy nacisk na wychowanie do
wartosci: empatii, szacunku, wspotpracy. Uczymy dzieci rozumienia réznic
i akceptowania ich jako czego$ naturalnego”.

R2PS: ,Dzieci z trudnosciami sg traktowane jednakowo tak samo jak dzieci bez
trudnosci. Oczywiscie majg jednak dodatkowe zajecia ze specjalistami”.

R4PB: , Tworzenie atmosfery akceptacji, szacunku i wzajemnej pomocy w grupie”.

Czesc¢ respondentdw zwrdcita takze uwage na wyzwania zwigzane z realizacjg
edukacji wiaczajacej. Wskazywali przede wszystkim na trudnosci wynikajgce z duzej
roznorodnosci potrzeb edukacyjnych uczniéw oraz obcigzenie nauczycieli
wspomagajacych. Jeden respondent podkreslit wrecz, ze w praktyce wdrazanie idei
edukacji wtgczajgcej bywa bardzo trudne.

R3PS: ,Jeden nauczyciel wspomagajgcy moze zajmowac sie maksymalnie piecioma
dzie¢mi posiadajgcymi orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Ale z tej pigtki
dzieci (autystykow, z orzeczeniem o uposledzeniu w stopniu lekkim) kazdy jest inny.
I ten jeden nauczyciel naprawde dwoi sie i troi, zeby w ogdle wiasciwie ich
,0garngc¢”, bo kazdy jest inny. To nie jest takie proste”.
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R5PL: ,W zaleznosci od potrzeb organizowane sg odpowiednie formy pomocy:
zatrudniani sg nauczyciele wspétorganizujgcy proces ksztatcenia (...), a metody,
formy i Srodki nauczania sg dostosowywane indywidualnie do mozliwosci i potrzeb
uczniow”.

Analiza wypowiedzi respondentow wskazuje, ze edukacja wtaczajaca byta
realizowana w ich placdwkach na wielu poziomach. Mimo wyzwan, pracownicy
jednostek oswiatowych starali sie w mozliwie najlepszy sposob dostosowac proces
edukacyjny do zrdznicowanych potrzeb wszystkich dzieci, wspierajac ich rozwdj
osobisty, spoteczny i edukacyjny.

Uczestnicy wywiaddw ocenili rowniez ogdiny poziom edukacji wiaczajacej
w Polsce oraz w placdwkach, w ktérych pracujg. W odpowiedziach wyraznie
zarysowata sie réznorodno$¢ ocen. Respondenci czesto pozytywnie oceniali poziom
edukacji wiaczajacej w placowkach, z ktdrymi byli zwigzani zawodowo. Podkreslali
zaangazowanie kadry pedagogicznej, wspotprace ze specjalistami oraz empatyczne
podejscie nauczycieli do dzieci.

Czes¢ badanych wyrazita jednoznaczne pozytywne oceny. Wskazywali oni na
wysoki poziom zaangazowania oraz odpowiednie zaplecze kadrowe, umozliwiajgce
skuteczng realizacje edukacji wigczajacej.

R3PB: ,,Oceniam bardzo dobrze”.

R2PB: ,W placowce, w ktdrej pracuje funkcjonuje to na dobrym poziomie ze wzgledu
na posiadane zaplecze w postaci wykwalifikowanej kadry oraz mozliwosci
kadrowych”.

R4PB: ,Edukacje wigczajacg w naszym przedszkolu oceniam pozytywnie. Staramy sie
tworzyc¢ przyjazne i otwarte srodowisko, w ktérym kazde dziecko — niezaleznie
od swoich potrzeb — ma mozliwos$¢ rozwijania sie na miare swoich mozliwosci”.

Uczestnicy badania oceniali poziom edukacji wtaczajacej jako bardzo dobry ze
wzgledu na odpowiednie wyposazenie placowek, dobrg wspdtprace ze specjalistami
oraz stworzenie przyjaznych warunkdw architektonicznych. Podkreslali, ze to wtasnie
infrastruktura oraz wykwalifikowana kadra stanowity kluczowe elementy
umozliwiajgce skuteczng realizacje edukacji wtgczajacej.

R2Pk.: ,,Obowigzek zatrudniania pedagoga i psychologa w kazdej placowce
edukacyjnej przyczynit sie do podniesienia jakosci opieki nad dzie¢mi.
Wykwalifikowani specjalici wspierajg zarowno dzieci, jak i rodzicow”.

R3PL: ,Pozytywnie. Nauczyciele pomimo obcigzenia bardzo sie starajg, zeby wszyscy
uczniowie, niezaleznie od zréznicowanych potrzeb, mieli jednakowy dostep do
edukacji. Szkota jest bardzo dobrze wyposazona i przystosowana architektonicznie”.

R4PL: ,Uwazam, ze edukacja wigczajaca w placdwce, w ktdrej pracuje jest na
wysokim poziomie. Kadra (...) wykazuje wiele cierpliwosci i zrozumienia,
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zaangazowania, nauczyciele dostosowujg program, formy pracy do poszczegdinych
dzieci. Wykwalifikowana kadra i jej empatyczne podejscie jest mocng strong
placowki, co pozytywnie wptywa na sukcesy dzieci”.

Czes¢ respondentdw, mimo pozytywnej oceny wiasnych placéwek, zwracata
uwage na istotne bariery w szerszym, systemowym ujeciu. Wskazywali, ze poziom
edukacji wigczajgcej w Polsce jest zroznicowany. Wymieniali wéréd gtownych
problemdéw kwestie finansowe, niedostateczng infrastrukture oraz ograniczone
zasoby specjalistyczne.

R1PB: ,W naszej szkole widze duze zaangazowanie kadry i che¢ tworzenia
przestrzeni przyjaznej wszystkim uczniom, jednak brakuje systemowych rozwigzan
oraz odpowiednich zasobdw. Potrzebne sg lepsze narzedzia, szkolenia i wsparcie
specjalistyczne dla nauczycieli, ale i rodzicéw, tak aby zwieksza¢ Swiadomos¢
potrzeb”.

R1PL: ,,Moim zdaniem poziom edukacji wigczajgcej w Polsce jest zréznicowany

i zalezy od wielu czynnikdw, takich jak lokalne zasoby, wsparcie specjalistyczne czy
postawy spofeczne. Cho¢ w ostatnich latach zauwazalny jest postep w zakresie
inkluzji dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, nadal istniejg istotne

wyzwania. (...) Mimo tych dziatan, dostrzegamy wyzwania zwigzane z ograniczonymi

zasobami finansowymi oraz potrzebg dalszego doskonalenia infrastruktury placéwki

n
.

W wypowiedziach wybrzmiaty takze oceny krytyczne. Respondenci wskazywali na

przecietny poziom edukacji wtgczajacej, akcentujgc rozbieznos¢ miedzy formalnymi
wymaganiami a realiami codziennej praktyki edukacyjnej. Podkreslano problemy

takie jak niedobor wykwalifikowanych specjalistéw i brak spdjnej komunikacji miedzy
szkotami a instytucjami wspierajgcymi. Dostrzezony zostat takze problem niepetnego

dostosowania infrastruktury do potrzeb uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

R5PL: ,,Oceniam poziom edukacji wigczajacej jako przecietny. Od strony formalno-
dokumentacyjnej wszystko zazwyczaj przebiega zgodnie z procedurami. Jednak

w praktyce pojawia sie wiele trudnosci. Brakuje spojnego przeptywu informacji
miedzy szkotami, pracownikami a instytucjami wspierajgcymi. (...) W szkotach
odczuwalny jest niedobdr wykwalifikowanych specjalistéw, w tym np. terapeutow
integracji sensorycznej, co sprawia, ze zajecia dodatkowe muszg by¢ organizowane
poza szkoty”.

R1PS: ,Szkota nie jest w petni dostosowana do funkcjonowania dzieci

z niepetnosprawnoscig — brak windy, podjazdéw, poreczy wzdtuz Scian,
odpowiedniego zaplecza sanitarnego, autobuséw szkolnych wyposazonych
w specjalne windy”.

Respondenci poruszali takze kwestie efektywnosci prowadzonych studiéw
i szkolen dla nauczycieli z zakresu edukacji wigczajacej. Podkreslano, ze nie zawsze
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uczestnictwo w nich przektadato sie bezposrednio na poprawe jakosci pracy
Z uczniami ze specjalnymi potrzebami. Jedna z rozmowczyn wskazywata na
konieczno$¢ lepszego dostosowania ksztatcenia nauczycieli do rzeczywistych potrzeb.

R3PS: ,Wystatam nauczycieli (...) na studia z edukacji wtaczajgcej i poradzitam
paniom, zeby zmienity kierunek studiéw, bo w wybranym przez nie kierunku
edukacja wigczajaca nie daje zadnego przygotowania tak naprawde do kwalifikacji
nauczycieli. Mogg mie¢ skonczone studia z edukacji wiaczajacej, a nie ma to zadnego
wptywu, nie ma pracy z dzieCmi autystycznymi, wiec zmienity na taki kierunek

z autyzmem i zespotem Aspergera”.

W ramach wywiadow respondenci podzielili sie réwniez swoimi spostrzezeniami
na temat najczesciej pojawiajgcych sie w ich jednostkach specjalnych potrzeb
edukacyjnych. Analiza wypowiedzi dostarczyta informacji, ze najczesciej
wskazywanymi przez badanych potrzebami edukacyjnymi byty te wynikajgce ze
spektrum autyzmu, w tym z zespotu Aspergera. Respondenci podkreslali rdwniez, ze
czesto spotykajq sie z dzie¢mi z zaburzeniami koncentracji uwagi, ADHD oraz
trudno$ciami w uczeniu sie.

R1PB: ,Najczesciej spotykamy sie z uczniami ze spektrum autyzmu, ADHD,
trudno$ciami w uczeniu sie, a takze z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu
lekkim. Zdarzajqg sie tez dzieci z zaburzeniami emocjonalnymi oraz uczniowie z trudng
sytuacjg rodzinng, co wptywa na ich funkcjonowanie w szkole”.

R2PB: ,W naszej placdwce najczesciej mamy do czynienia z dzie¢mi posiadajgcymi
orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego ze wzgledu na spektrum autyzmu.
Dzieci te wymagajg indywidualnego podejscia, dostosowania metod i form pracy oraz
wsparcia w zakresie funkcjonowania spotecznego, komunikacji i rozwoju
emocjonalnego”.

R5PL: , Najczesciej spotykamy sie z uczniami posiadajgcymi orzeczenie o spektrum
autyzmu, w tym z zespotem Aspergera”.

Drugim istotnym obszarem specjalnych potrzeb edukacyjnych wskazanym przez
respondentow byty problemy emocjonalno-spoteczne oraz trudnosci w zakresie
regulacji emocji. Badani czesto podkreslali znaczenie wsparcia psychologicznego oraz
terapii, ktoére powinny miec¢ na celu poprawe funkcjonowania emocjonalnego
uczniow.

R3PB: , Zazwyczaj spotykam sie z dzie¢mi, ktdre majg problemy z koncentracjg
uwagi, nadpobudliwoscig ruchowg, trudnosciami emocjonalnymi”.

R4PB: ,Najczesciej mam do czynienia z potrzebami wynikajgcymi z opdznionego
rozwoju mowy, trudnoSciami w koncentracji uwagi, zaburzeniami emocjonalno-
spotecznymi oraz zdiagnozowanymi zaburzeniami ze spektrum autyzmu”.

60




R2Pt.: ,Znaczna czesS¢ dzieci objetych pomocg psychologiczno-pedagogiczng ma
trudnosci z regulacjg emocji — dlatego trening umiejetnosci spotecznych stanowi
gtowny element terapii”.

Respondenci zwracali takze uwage na duzg grupe dzieci z zaburzeniami mowy
i komunikacji. Najczesciej wymieniano opdznienie rozwoju mowy oraz rézne formy
afazji. Badani wskazywali na potrzebe zapewnienia dzieciom odpowiedniego wsparcia
logopedycznego.

R1PL: ,Najczesciej wystepujgce to opdznienie rozwoju mowy i zaburzenia
komunikacji. Duza grupa dzieci ma trudnosci z méwieniem, artykulacjg lub
rozumieniem mowy”.

R3PL: ,Szybko rosnie liczba dzieci z afazjg (rézne typy) i autyzmem. Z tym
spotykamy sie najczesciej”.

R4PL: ,Spektrum autyzmu, niepetnosprawnos¢ ruchowa, afazja”.

Kolejnym waznym obszarem specjalnych potrzeb edukacyjnych jest
niepetnosprawnos¢ ruchowa i zaburzenia integracji sensorycznej (SI). Respondenci
podkreslali, ze uczniowie z tymi problemami potrzebujg specjalistycznych zajec oraz
odpowiedniego dostosowania infrastruktury placéwek edukacyjnych.

R1PL: ,Zaburzenia integracji sensorycznej (SI). Dzieci wykazujg nadwrazliwos¢ lub
niedowrazliwos¢ na bodzce, co wptywa na ich zachowanie i koncentracje. Korzystaja
z terapii SI prowadzonej przez przeszkolonego terapeute”.

R5PL: ,W jednostce jest réwniez wiele dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualng

w réznym stopniu oraz ucznidéw z lekka niepetnosprawnoscig ruchowa. Potrzeby tych
ucznidow obejmujg m.in. mozliwos$¢ korzystania z pomieszczen do wyciszania sie
(ktorych niestety brakuje), a takze odpowiednig infrastrukture architektoniczng,
umozliwiajgcg swobodne poruszanie sie po szkole”.

W wypowiedziach badanych pojawita sie rowniez krytyczna refleksja na temat
tendencji do diagnozowania coraz wiekszej liczby dzieci z zaburzeniami ze spektrum
autyzmu oraz zespotem Aspergera. Zdaniem niektorych respondentow, ten wzrost
nie zawsze byt uzasadniony. Wedtug nich mdgt wynikac z mody lub zbyt
powierzchownej diagnostyki, ktéra nie uwzgledniata innych czynnikéw takich jak
Srodowisko wychowawcze.

R3PS: ,Powiem Pani, ze to jakas$ taka moda, lawinowo rosnie liczba dzieci

z orzeczeniem z uwagi nha autyzm, a doktadnie zespotem Aspergera. W tej chwili
kazde odchylenie od normy zachowania (...) momentalnie robi sie autyzm i Asperger.
Wydaje mi sie, ze moze to niepopularne, ale bardzo duzy wptyw na to ma
wychowanie dziecka w domu”.
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Zauwazono ponadto, ze mimo funkcjonowania systemu integracyjnego,
w praktyce mogto dochodzi¢ do sytuacji, w ktdrej integracja stawata sie forma
segregacji. Zwracali uwage na konieczno$¢ bardziej autentycznego wiaczania dzieci
z niepetnosprawnosciami do $rodowiska szkolnego.

R1PS: ,Dzieci niepetnosprawne sg pod statg opiekg tzw. nauczycieli wspierajgcych,

a program jest dla nich modyfikowany, co nieco burzy te koncepcje. System
integracji funkcjonuje w mojej placéwce od wielu lat. Uwazam jednak, ze nie spetnia
on swojej podstawowej funkcji. Integracja czasem staje sie po prostu mniej dotkliwg
forma segregacji”.

Dokonanie analizy wypowiedzi respondentéw umozliwito sformutowanie
wnioskow dotyczacych rozumienia i praktycznej realizacji edukacji wiaczajacej
w wojewddztwie podlaskim. Badani jednoznacznie wskazali, ze jest to proces, ktory
powinien zapewniac wszystkim dzieciom, bez wzgledu na ich mozliwosci,
ograniczenia czy pochodzenie, rowny dostep do edukacji w placowkach
ogolnodostepnych. Kluczowe znaczenie nadajg indywidualizacji pracy dydaktycznej
oraz wspotpracy nauczycieli, specjalistow i rodzicdw. Duzg wage przywigzujg réwniez
do tworzenia Srodowiska opartego na akceptacji, empatii i bezpieczenstwie.

Respondenci dostrzegajg jednak liczne bariery utrudniajgce realizacje tych
zatozen. Wskazujg przede wszystkim na ograniczone zasoby finansowe, niedobdr
specjalistow, a takze brak infrastruktury dostosowanej do potrzeb uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Zwracajg takze uwage na niewystarczajaca
jako$¢ szkolen i przygotowania zawodowego nauczycieli. Krytycznie oceniajg
powierzchownos$¢ wdrazania idei integracji, ktéra w niektérych przypadkach przybiera
forme symbolicznego wigczenia. W ich ocenie edukacja wtgczajgca wymaga nie tylko
zaangazowania oddolnego, ale réwniez konsekwentnego wsparcia systemowego.
Tylko wtedy moze stac sie rzeczywistym, a nie deklaratywnym elementem polityki
oSwiatowej.

3.2. Perspektywiczne potrzeby w zakresie edukacji wigczajacej w opinii
nauczycieli i kadry zarzadzajacej

Wyzwania zwigzane z edukacjg wigczajacg nie ograniczajg sie wytacznie do stanu
obecnego. Nauczyciele i dyrektorzy placdwek o$wiatowych z wojewddztwa
podlaskiego dostrzegajg réwniez dynamicznie zmieniajgce sie potrzeby, ktére beda
ksztattowac przysztos¢ edukacji w najblizszych latach. W swoich wypowiedziach
sygnalizujg narastajgce trudnosci i nowe zjawiska. Analiza tych opinii pozwala
uchwyci¢ obszary wymagajace przygotowania systemowego, aby edukacja
wigczajgca mogta skutecznie odpowiadac na przyszte wyzwania.

W ramach wywiadow indywidualnych nauczyciele i dyrektorzy przedszkoli i szkot
podstawowych z wojewddztwa podlaskiego podzielili sie swoimi refleksjami na temat
przewidywanych przysztych potrzeb edukacyjnych. Badani wskazywali przede
wszystkim na nasilenie sie problemow, ktdre wystepujg juz obecnie. Dotyczg one
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przede wszystkim spektrum autyzmu oraz zaburzen emocjonalno-spotecznych.
Jednoczes$nie respondenci zwrdcili takze uwage na nowe wyzwania wynikajgce ze
zmian spotecznych i technologicznych.

Respondenci w swoich wypowiedziach najczesciej przewidywali wzrost liczby
dzieci ze spektrum autyzmu i ADHD. Wskazywali na rosngcg liczbe uczniéw
wymagdajacych indywidualnego podejscia oraz wsparcia w zakresie emocji,
komunikacji i adaptacji spotecznej.

R4PB: ,W przysztosci mozemy spodziewac sie wiekszej liczby dzieci z réznorodnymi
potrzebami, takimi jak zaburzenia integracji sensorycznej, spektrum autyzmu
w bardziej ztozonych formach, trudnosci adaptacyjne”.

R1PL: ,Moze by¢ to wzrost liczby dzieci ze spektrum autyzmu, problemami sfery
emocjonalno-spotecznej, zaburzeniami typu ADHD, jak réwniez dzie¢mi
z trudnosciami wynikajacymi z uzaleznienia od technologii”.

R4PL: ,,Zauwazalny jest wzrost dzieci z orzeczeniami — spektrum autyzmu, afazja, ale
oprécz tego takze z opiniami — nadpobudliwo$¢ psychoruchowa, trudnosci
emocjonalne, spoteczne”.

W opinii badanych istotnym obszarem przysztych potrzeb edukacyjnych jest
rowniez wsparcie emocjonalno-spoteczne uczniow. Wypowiedzi badanych uwidocznity
przewidywania dotyczgce dalszego pogtebiania sie problemdw emocjonalnych oraz
konieczno$¢ zapewnienia profesjonalnej pomocy psychologicznej oraz socjoterapii.

R2PB: ,Zaburzenia emocjonalne i zachowania (np. ADHD, zaburzenia lekowe) —
potrzeba wprowadzenia struktur wspierajgcych regulacje emocji i koncentracje”.

R2PL: ,W obliczu rosnacych potrzeb emocjonalnych dzieci, ahead lies socjoterapia”.

R3PS: ,Giownie bedg pojawiaty sie depresje, ale rowniez zaburzenia zachowan typu
autyzm, Aspergera. Praktycznie co w drugiej klasie znajdujg sie dzieci senne badz
z depresjq”.

Czes¢ respondentdw zauwazyta takze koniecznos¢ rozwoju technologii
wspierajgcych edukacje wigczajacg. Wskazywali, ze w przysztosci istotna bedzie
personalizacja nauczania, zastosowanie e-learningu i edukacji opartej na nowych
technologiach edukacyjnych.

R1PB: ,Moim zdaniem powinien pojawic sie E-learning, EdTech i personalizacja
nauczania”.

R2PS: ,W przysziosci na pewno powinna zwiekszy¢ sie personalizacja nauczania, no
i oczywiscie wazna bedzie potrzeba e-learningu”.

Badani podkreslali réwniez potrzebe zwiekszenia zatrudnienia specjalistdw oraz
nauczycieli wspomagajacych. W ich ocenie przysztos¢ wymagac bedzie znacznego
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wzmocnienia kadrowego placowek edukacyjnych w celu skuteczniejszego wsparcia
uczniéw z roznorodnymi potrzebami edukacyjnymi.

R5PL: ,W przysztoSci z pewnoscig pojawi sie potrzeba zatrudnienia wiekszej liczby
nauczycieli wspdtorganizujgcych proces ksztatcenia oraz specjalistdw w zakresie
wsparcia ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Konieczne bedzie
rowniez zwiekszenie wiedzy i $wiadomosci na temat edukacji wtgczajacej”.

Respondenci podkreslali takze znaczenie wczesnej integracji ucznidéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Zwracali uwage na potrzebe wprowadzenia
efektywnej edukacji wiaczajacej juz od wieku przedszkolnego oraz koniecznos¢
utrzymania wiasciwych proporcji liczebnych w grupach klasowych.

R1PS: ,Liczba dzieci niepetnosprawnych w klasie powinna odpowiadac liczbie takich
dzieci w catej spotecznosci. Uwazam, ze na 30 ucznidw moze przypada¢ maksymalnie
1-2 dzieci z niepetnosprawnosciami. Edukacja wigczajgca powinna obejmowac dzieci
juz w wieku przedszkolnym”.

Ponadto niektorzy respondenci przewidujg, ze przysztos¢ przyniesie dalsze
problemy wynikajgce z przecigzenia bodZcami i nadmiernej ekspozycji dzieci na
technologie. Ich zdaniem wzrosnie liczba uczniéw majgcych trudnosci z koncentracja,
pamiecig oraz niezdolnych do realizacji programu nauczania.

R3PL: ,Dzieci nie bedg sobie radzi¢ z podstawg programowg. Spada ich zdolnos¢
koncentracji i zapamietywania, prawdopodobnie na skutek przebodzcowania”.

Czes¢ badanych podkreslata takze trudnos$c przewidywania przysztych potrzeb
edukacyjnych ze wzgledu na indywidualno$¢ kazdego ucznia oraz dynamike zmian
spotecznych.

R3PB: ,Ciezko mi odpowiedzie¢ na to pytanie. Tak naprawde kazde dziecko jest inne
i potrzeby edukacyjne zalezg od ich aktualnego stanu”.

Respondenci wskazali szeroki zakres potencjalnych przysztych potrzeb
edukacyjnych. Najczesciej wymieniali problemy emocjonalno-spoteczne oraz wzrost
liczby ucznidw ze spektrum autyzmu. Zwracali takze uwage na koniecznosc¢
wdrozenia nowych technologii, wzmocnienie kadrowe oraz rozwdj wczesnej edukacji
wigczajacej. Na podstawie ich wypowiedzi nalezy zauwazyé, ze konieczne bedzie
systemowe i strategiczne podejscie do rozwijania kompetencji kadry edukacyjnej
oraz dostosowania infrastruktury edukacyjnej do dynamicznie pojawiajgcych sie
wyzwan w zakresie edukacji wtgczajace;j.

3.3. Czynniki wplywajace na edukacje wilgczajaca w przedszkolach
i szkotach podstawowych

Skutecznosc realizacji edukacji wigczajacej w duzej mierze zalezy od warunkéw
jakie panujg w danej placowce. W ramach przeprowadzonych wywiaddw, w swoich
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wypowiedziach nauczyciele i kadra zarzadzajgca wskazali zaréwno na czynniki, ktére
wspierajg wdrazanie tej idei, jak i na bariery z tym zwigzane.

W zakresie czynnikow sprzyjajacych respondenci podkreslali przede wszystkim
znaczenie otwartosci i pozytywnego nastawienia kadry pedagogicznej oraz
wspotpracy miedzy nauczycielami, specjalistami, dyrekcjg i rodzicami. Atmosfera
akceptacji, tolerancji i wzajemnego szacunku wedtug nich jest istotnym elementem
sprzyjajacym edukacji wigczajgcej.

R1PB: ,Na pewno sprzyjajgca atmosfera w gronie pedagogicznym oraz otwartosc¢
dyrekcji na nowe rozwigzania. Mamy tez coraz lepszy kontakt z rodzicami oraz
wsparcie ze strony specjalistow, takich jak pedagog specjalny czy psycholog szkolny”.

R4PB: ,Edukacji wigczajacej w naszym przedszkolu sprzyja przede wszystkim dobra
wspotpraca catego zespotu — nauczycieli, specjalistéw i dyrekcji — oraz otwartos¢ na
potrzeby dzieci. Waznym czynnikiem jest takze wsparcie nauczyciela
wspomagajacego, indywidualizacja pracy z dzie¢mi, a takze pozytywna atmosfera
w grupie i budowanie postaw empatii oraz akceptacji wérdd rowiesnikow”.

Respondenci czesto wskazywali takze na kluczowa role wykwalifikowanej kadry
pedagogicznej oraz specjalistow. To wiasnie ich wiedza, doswiadczenie i umiejetnosci
praktyczne decydujg o skutecznosci realizacji zatozen edukacji wtgczajacej.

R2PB: ,Misja przedszkola — wszechstronne wsparcie i indywidualne podejscie.
Organizacja pracy — w zakresie realizacji zadan edukacyjnych jak i pomocy
psychologiczno-pedagogicznej. Kadra — doswiadczenie, przygotowanie do pracy
z dzie¢mi o szczegodlnych potrzebach edukacyjnych, elastycznosc”.

R1PL: ,Najwazniejsze to zaangazowana i otwarta kadra pedagogiczna. Nauczyciele
i specjalisci sg otwarci na rdznorodnos¢, stale poszerzajg swojg wiedze, uczestniczg
w szkoleniach z zakresu pracy z dzie¢mi o specjalnych potrzebach”.

Zdaniem respondentdw istotna jest rowniez wspotpraca z rodzicami, ktorej
uczestnicy przypisywali kluczowe znaczenie w procesie edukacyjnym. Wspdlne
dziatania nauczycieli i rodzicow przyczyniajg sie do bardziej efektywnej realizacji
zatozen edukacji wigczajacej.

R2PS: ,,Uwazam, ze najwazniejszym czynnikiem sprzyjajgcym edukacji wigczajacej
jest kontakt i wspdtpraca z rodzicami ucznia. To rodzic ma prawo decydowaé, gdzie
jego dziecko podejmuje nauke i ksztatci sie”.

R4PL: ,Przede wszystkim ustawicznie doszkalajgca sie kadra pedagogiczna,
kompletny zespot specjalistdw, dobra wspdtpraca z rodzicami, pozytywna atmosfera,
empatia i zrozumienie”.

Waznym czynnikiem, na ktdry zwracali uwage respondenci, jest takze
indywidualne podejscie do uczniéw oraz stosowanie réznorodnych metod pracy,
dostosowanych do specjalnych potrzeb edukacyjnych. Mate klasy i odpowiednie

65




warunki lokalowe znaczgco ufatwiajg ich zdaniem realizacje zadan zwigzanych
z edukacjg wigczajaca.

R3PL: ,Duzo jest takich czynnikdw i rzeczy, np.: sala sensoryczna (daje mozliwosci
indywidualnych ¢wiczen), mato liczne klasy (sprzyjajg indywidualnemu podejsciu),
wyposazenie np. tablety, ekrany interaktywne, roboty”.

R1PB: ,Bardzo wazne sg takze mate klasy i elastycznoS¢ w podejsciu do ucznia”.

Niektdrzy respondenci wskazywali takze na role nowoczesnych pomocy
dydaktycznych, takich jak urzadzenia multimedialne czy sale sensoryczne, ktore
wspierajg realizacje edukacji wtgczajgcej. Dzieki nim nauka dla dzieci jest bardziej
atrakcyjna.

R3PL: ,Wyposazenie np. tablety, ekrany interaktywne, roboty (utatwiajg
przekazywanie wiedzy i czynig nauke ciekawsza)”.

Badani dostrzegajg takze istotne znaczenie budowania pozytywnych relacji
miedzy uczniami oraz ksztattowania tolerancyjnych postaw wobec réznorodnosci
w grupie. Stanowczo podkreslajg takze wartoS¢ integracji i rozwijania kompetencji
interpersonalnych.

R3PB: ,Takim czynnikiem moze by¢ np. integrowanie dzieci, budowanie dobrych
relacji, tolerancja wobec siebie”.

R1PS: ,Ksztattowanie tolerancyjnych postaw i naturalnego postrzegania oséb
o odmiennych cechach. Nawigzywanie i utrzymywanie przyjaznych relacji z ludzmi,
ktorzy rdznig sie od nich”.

Respondenci zwracali uwage réwniez na wsparcie dyrekcji placowek. Powinno sie
ono przejawia¢ w tworzeniu warunkow do rozwoju kadry, zapewnieniu odpowiednich
zasobow, a takze podejmowaniu inicjatyw wspierajgcych edukacje wigczajaca.

R1PL: ,Wsparcie Dyrektora placdéwki. Pani Dyrektor rozumie idee edukacji
wigczajacej i aktywnie jg wspiera — dba o zatrudnianie odpowiednich specjalistow,
umozliwia nauczycielom udziat w szkoleniach i wspiera rozwoj placowki w tym
kierunku”.

Respondenci dostrzegali takze potrzebe szerszych zmian systemowych. Ich
zdaniem bez wiasciwych regulacji na poziomie systemowym, nawet najlepsze
dziatania lokalne mogg okazac sie niewystarczajace.

R3PS: ,Zmiana systemu o$wiaty”.

W ramach wywiaddw respondenci podzielili sie rdwniez swoimi spostrzezeniami
dotyczacymi gtéwnych barier zwigzanych z wdrazaniem i rozwojem edukacji
wigczajacej w ich jednostkach. Dominujagcym problemem ich zdaniem jest
niewystarczajaca liczba specjalistéw oraz brak odpowiednich zasobdw finansowych.
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Badani wielokrotnie podkreslali, ze wsparcie instytucjonalne oraz finansowe ze strony
organdéw prowadzacych jest zbyt niskie w stosunku do rosnagcych potrzeb.

R1PB: ,Najwiekszym problemem jest brak wystarczajgcych srodkéw. Nie zawsze
mamy dostep do specjalistow na peten etat, a liczba dzieci wymagajacych wsparcia
roSnie”.

R2PB: ,Niewystarczajgce wsparcie instytucjonalne i finansowe. Liczne grupy

(20 osobowe w tym 5 orzeczen o potrzebie ksztatcenia specjalnego)”.

R1PL: ,Gldwne problemy w realizacji edukacji wtgczajgcej to ograniczone zasoby
finansowe. Srodki na dodatkowe pomoce dydaktyczne, sprzet specjalistyczny czy
dostosowanie przestrzeni sg niewystarczajgce”.

Inng istotng barierg wymieniang przez respondentow byty problemy
organizacyjne, takie jak zbyt liczne klasy lub grupy, ktdére utrudniajg skuteczng
indywidualizacje procesu nauczania. Badani zauwazali, ze duza liczba uczniéw
uniemozliwia nauczycielom petne dostosowanie sie do potrzeb edukacyjnych dzieci ze
specjalnymi wymaganiami.

R4PL: ,Gtéwng trudnoscia jest duza liczba przedszkolakéw w grupie, co wptywa
jednak czasami na ograniczenie indywidualnego podejscia”.

R2PB: ,Ustawodawca powinien przewidzie¢, ze przy inkluzji liczebnos¢ grup/klas
powinna by¢ mniejsza ze wzgledu na potrzeby i mozliwosci psychofizyczne dzieci”.

Dodatkowym problemem wskazywanym przez respondentdw jest
niewystarczajgca infrastruktura szkolna, w tym brak odpowiednich przestrzeni do
prowadzenia terapii oraz bariery architektoniczne. Respondenci podkreslali, ze
budynki nie zawsze sg przystosowane do potrzeb uczniéw z niepetnosprawnosciami.

R1PL: ,Braki lokalowe i przestrzenne. Brakuje oddzielnych pomieszczen na terapie
indywidualng lub cichych miejsc do odpoczynku”.

R1PS: ,Nieprzydatno$¢ budynkdw ogdlnoksztatcacych instytucji edukacyjnych do
swobodnego dostepu ucznidw z réznymi niepetnosprawnosciami”.

Respondenci zwracali uwage réwniez na niewystarczajgce przygotowanie kadry
pedagogicznej do pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych. W ich
opinii nie wszyscy nauczyciele majg odpowiednie kwalifikacje lub doswiadczenie, aby
moc efektywnie prowadzi¢ edukacje wigczajaca.

R1PB: ,Brakuje tez odpowiedniego przeszkolenia wszystkich nauczycieli w zakresie
pracy z dzie¢mi o specjalnych potrzebach”.

R5PL: ,Wsrdd gtownych barier nalezy wskazac brak specjalistow (np. nauczycieli

wspotorganizujgcych, terapeutdéw, psychologdw), niewystarczajgco dostosowang
infrastrukture oraz zbyt matg liczbe szkolen dla kadry”.
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Respondenci zwracali uwage na trudnosci wynikajace z braku wspdtpracy lub
niewfasciwej wspotpracy z rodzicami dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
W niektdrych przypadkach rodzice nie akceptujg diagnozy lub nie sg gotowi do
wspotpracy, a to zdecydowanie utrudnia realizacje edukacji wtgczajacej.

R4PB: ,Jedyna trudnoscig jaka napotykam jest akceptacja trudnosci dziecka przez
rodzicow. Niektdrzy rodzice potrzebujg wiecej czasu”.

R2PS: ,Najwiekszym problemem jest wspotpraca z rodzicami. Rodzic czesto nie chce
wspotpracowad, co powoduje trudnosci w edukacji ucznia”.

Kolejng grupe trudnosci stanowig problemy spoteczne i emocjonalne uczniow.
Badani zauwazali, ze brak tolerancji i akceptacji ze strony innych uczniéw wobec
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi to wcigz istotne utrudnienie
w skutecznej integracji.

R3PB: ,Wielu ucznidéw nie ma naturalnej zdolnosci akceptaciji i tolerancji dla innych.
Pojawiajq sie nieprzyjemne komentarze, wytykanie tych uczniéw, podkreslanie, ze
odbiegajg od grupy”.

Istotnym problemem, ktory przewijat sie w wypowiedziach respondentdw, byt
rowniez aspekt niewtasciwego diagnozowania ucznidow. Badani informowali, ze
zdarzaty sie sytuacje, gdy orzeczenia i diagnozy nie odzwierciedlaty faktycznych
potrzeb dziecka, co ograniczato mozliwo$¢ skutecznego wspierania ucznia w jego
rozwoju.

R3PL: ,Dzieci trafiajg do szkoty z orzeczeniami, ktdre czesto sg niewtasciwe,
formutowane na zlecenie rodzica. Po przepracowaniu z dzieckiem paru lekcji
nauczyciele dostrzegajg u niego czesto inne potrzeby, ale trzeba postepowac zgodnie
z otrzymanym orzeczeniem”.

Respondenci w wywiadach skarzyli sie réwniez na problemy zwigzane z mediami
spotecznosciowymi oraz brakiem odpowiedzialnosci rodzicow za wychowanie dzieci.
Ich zdaniem te kwestie wptywajg negatywnie na kondycje psychiczng uczniéw i tym
samym proces edukacji wigczajacej.

R3PS: ,Media spotecznosciowe powodujg naprawde takie frustracje, depresje
u dzieci, nerwowos¢, bo ciggle nie potrafig dzieci zrozumiec tej anonimowosci. One
mys$lg, Ze one sg anonimowe, a one nie sg anonimowe”.

Jak wynika z wypowiedzi respondentdéw, edukacja wiaczajaca zalezy przede
wszystkim od warunkéw panujgcych w danej placéwce. Badani w swoich
wypowiedziach zdecydowanie podkreslali role otwartosci kadry pedagogicznej,
wspotpracy ze specjalistami i rodzicami oraz tworzenia atmosfery akceptacji
i szacunku. Zwracali takze uwage na znaczenie indywidualizacji pracy z uczniem,
dostep do pomocy dydaktycznych, potrzebe tworzenia matych klas i odpowiedniego
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zaplecza. Wskazywali, ze to wtasnie takie Srodowisko sprzyja skutecznemu wigczaniu
dzieci ze zr6znicowanymi potrzebami.

Jednoczesnie respondenci zasygnalizowali szereg barier, ktére utrudniajg rozwdj
edukacji wiaczajacej. Najczesciej wymieniali brak specjalistdw, niedostateczne
finansowanie, zbyt liczne grupy oraz niewystarczajgcg infrastrukture. Wskazywali
takze na problemy z diagnozowaniem ucznidw i ograniczong wspotprace z czescig
rodzicow. Podkreslali, Zze bez wsparcia systemowego nawet najlepsze praktyki lokalne
moga hie przynies¢ oczekiwanych efektow. Edukacja wtgczajgca wymaga bowiem
zaréwno zaangazowania profesjonalnej kadry, jak rowniez dobrze zaprojektowanego
zaplecza organizacyjnego.

3.4. Wyzwania w zakresie edukacji wiaczajacej w wojewaddztwie
podlaskim

Wdrazanie edukacji wiaczajacej w przedszkolach i szkotach w wojewddztwie
podlaskim napotyka szereg istotnych barier, ktére utrudniajg petne urzeczywistnienie
jej zatozen. Respondenci uczestniczacy w badaniu zwracajg uwage na ztozono$¢ tych
wyzwan, gdyz obejmujg one zaréwno kwestie kadrowe, organizacyjne
i infrastrukturalne. Dotyczg takze aspektow spotecznych oraz systemowych.
Wypowiedzi nauczycieli i kadry zarzadzajacej wskazuja, ze pomimo duzego
zaangazowania Srodowiska oSwiatowego wcigz istniejg trudnosci z osiggnieciem
efektu inkluzji. W niniejszym podrozdziale przedstawiono najczesciej wskazywane
przez respondentéw trudnosci oraz obszary wymagajgce interwencji i wsparcia
systemowego.

Analizujgc wypowiedzi respondentdéw zauwazono, ze kluczowym wyzwaniem,
przed jakim stojg jednostki oSwiatowe jest konieczno$¢ zmiany podejscia do ucznia,
szczegdblnie w zakresie zauwazenia i zrozumienia jego indywidualnych potrzeb.
Waznym aspektem wskazywanym przez uczestnikdw badan byta potrzeba
pogtebionej wspdtpracy z rodzicami oraz specjalistami, zwtaszcza z poradni
psychologiczno-pedagogicznych.

R1PB: ,Gtéwnym wyzwaniem jest zmiana podejscia do ucznia i zauwazenie jakich
potrzeb dany uczen wymaga. Potrzebujemy lepszej wspdtpracy z poradniami
psychologiczno-pedagogicznymi”.

R2PS: ,Uwazam, ze najwiekszym wyzwaniem placéwek oswiatowych jest edukacja
rodzicdw i wspdtpraca z nimi. Waznym elementem jest takze zdecydowanie lepsza
wspdtpraca z poradniami oraz podejscie do ucznia i zauwazenie jego potrzeb”.

Kolejnym istotnym wyzwaniem podkresSlanym przez respondentéw sg kwestie
organizacyjne i logistyczne. Obejmujg one koniecznos¢ dostosowania struktury
organizacyjnej placéwek edukacyjnych do potrzeb edukacji wtgczajacej. Respondenci
w swoich wypowiedziach zwracali uwage na potrzebe tworzenia mniejszych grup
klasowych i zapewnienia odpowiedniego wsparcia kadrowego. Wskazywali takze na
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wazno$¢ wdrozenia elastycznych form nauczania dostosowanych do potrzeb réznych
uczniéw.

R2PB: , Dostosowanie organizacji pracy placéwki — potrzeba tworzenia elastycznych
rozwigzan organizacyjnych: mniejszych grup, zaje¢ w podgrupach, obecnosci
nauczyciela wspomagajgcego czy asystenta dziecka”.

R1PL: ,Zbyt duze liczebnie grupy/klasy. Brak limitow liczby dzieci z orzeczeniem
w jednej grupie utrudnia skuteczng indywidualizacje”.

Respondenci wskazywali rowniez na powazne problemy zwigzane
z zapewnieniem wilasciwej infrastruktury, obejmujgce zaréwno przestrzen fizyczng,
jak i materiaty dydaktyczne. Szczegdlnie istotne wedtug nich jest zapewnienie
odpowiedniej dostepnosci w przypadku ucznidow z niepetnosprawnosciami. Wigze sie
ona bowiem z koniecznoscig dostosowania budynkéw oraz zakupem
specjalistycznych pomocy edukacyjnych.

R1PL: ,Przestrzen edukacyjna czesto nie jest dostosowana do potrzeb dzieci
z nadwrazliwo$ciami sensorycznymi czy trudnoSciami ruchowymi. Braki
architektoniczne: brak wind, podjazddw, cichych kacikéw, sal do terapii
indywidualnej”.

R1PS: ,Duzy kitopot i finansowy, i organizacyjny, pojawia sie z materiatami do nauki.
Do pracy z dzie¢mi niepetnosprawnymi konieczne sg specjalne materiaty
dydaktyczne, ktdre nie zawsze sg dostepne na rynku i czesto kosztujg zbyt wiele”.

Uczestnicy wywiaddw dostrzegajg takze wyzwania zwigzane z kwestiami
spotecznymi dotyczgce budowania kultury akceptacji i integracji. W swoich
wypowiedziach artykutowali potrzebe systematycznej edukacji zaréwno uczniéw, jak
i rodzicow oraz kadry pedagogicznej. Dzieki temu mozna bedzie przeciwdziata¢
uprzedzeniom i izolacji spotecznej dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

R2PB: ,Budowanie kultury wtgczajacej w Srodowisku przedszkolnym/szkolnym —
praca nad postawami nauczycieli, rodzicow i dzieci w kierunku akceptacji
réznorodnosci i wspotodpowiedzialnosci za edukacje wszystkich ucznidw”.

R3PB: ,Placéwki zmagajg sie z wielkim brakiem szacunku i tolerancji wobec uczniéw,
ktorzy potrzebujg specjalistycznego wsparcia. Zatem trzeba od najmtodszych lat
uczy¢ postaw petnych wyrozumiatosci i zrozumienia”.

Respondenci zwracali rowniez uwage na potrzebe statego doskonalenia
zawodowego kadry pedagogicznej oraz konieczno$¢ zatrudnienia wiekszej liczby
specjalistdw. Podkreslali, ze brak wystarczajacej liczby odpowiednio
wykwalifikowanych nauczycieli i terapeutéw znaczgco utrudnia realizacje edukaciji
wigczajacej.
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R4PB: ,Jednostki oswiatowe stojg przed wyzwaniami takimi jak: brak wystarczajacej
liczby specjalistow, potrzeba statego doskonalenia nauczycieli”.

R5PL: ,,Obserwuije sie kurczacy sie kadre pedagogiczng oraz brak skutecznego
systemu zachet do pracy w warunkach zwiekszonych wymagan”.

Waznym zagadnieniem wskazywanym przez respondentow byly takze bariery
finansowe. Respondenci zauwazali, ze brak odpowiednich srodkdw finansowych
Znaczgco ogranicza mozliwos¢ skutecznej realizacji zatozen edukacji wigczajace;j.
Dotyczy to w szczegdlnosci zakupu materiatéw dydaktycznych czy dostosowania
przestrzeni placowek.

R2PL: ,,Gtdwnymi wyzwaniami pozostajg ograniczone finansowanie oraz trudnosci
w pozyskaniu specjalistdw na rynku pracy”.

R1PB: ,Potrzeba zabezpieczenia finansowego i administracyjnego — ograniczenia
budzetowe utrudniajgce rozwoj kadry, zakup pomocy dydaktycznych czy adaptacje
przestrzeni”.

Z perspektywy respondentdw uwage nalezy poswiecic takze systemowym
barierom administracyjnym i proceduralnym. Wskazywali oni, Zze przepisy sg czesto
zbyt skomplikowane, zas procedury zwigzane z organizacjg wsparcia
specjalistycznego sg zbyt sformalizowane. Wskazywali rowniez na wdrazanie nowych
regulacji, do ktdrych nie posiadajg doktadnej znajomosci.

R2PB: ,ZtozonosS¢ przepiséw i procedur zwigzanych z organizacjg ksztatcenia
specjalnego w placowkach ogdlnodostepnych”.

R3PS: ,Zmieni¢ system. Blokuje karta nauczyciela. Mimo, ze jestem nauczycielem tyle
lat, to uwazam, Zze pierwszg rzecza, ktorg rzad powinien zrobic, to dostosowac
system os$wiaty i karte nauczyciela”.

R1PB: ,Nie posiadamy narzedzi, ktére pozwolityby nam w petni realizowa¢ nowe
przepisy zwigzane z kontynuacjg ksztatcenia specjalnego dla dzieci czy ucznidw,
ktdrzy uzyskali nowe orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Szczegodlnie
trudne jest zapewnienie odpowiedniej liczby miejsc w oddziatach specjalnych zgodnie
Z nowymi przepisami”.

Ostatnim obszarem podkresSlanym przez respondentdw byty trudnosci wynikajgce
z koniecznosci pogodzenia réznorodnych potrzeb edukacyjnych w jednej klasie.
Nauczyciele wcigz napotykajg trudnosci w efektywnej realizacji procesu
dydaktycznego, poniewaz muszg jednoczesnie uwzgledniac potrzeby dzieci zdolnych
oraz dzieci wymagajacych szczegdlnego wsparcia.

R3PL: ,Duzym wyzwaniem jest pogodzenie potrzeb dzieci o stabszych mozliwosciach
przyswajania wiedzy z potrzebami dzie¢mi uzdolnionych w jednej klasie”.
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Respondenci w swoich wypowiedziach wprost zaznaczali, ze realizacja edukacji
wigczajagcej wymaga gruntownych zmian systemowych, organizacyjnych oraz
spoteczno-kulturowych. Niezbedne jest wiec kompleksowe i dtugofalowe podejscie do
edukacji wtagczajacej ukierunkowane na niwelowanie barier kadrowych,
infrastrukturalnych, finansowych oraz spotecznych.

3.5. Rekomendacje w zakresie dziatan ukierunkowanych na rozwoj
edukacji wiaczajacej w wojewodztwie podlaskim

Zidentyfikowane w badaniu wyzwania stojgce przed edukacjg wtaczajaca
wymagajg nie tylko rozpoznania, ale przede wszystkim przekucia w konkretne
dziatania. Respondenci (nauczyciele i dyrektorzy przedszkoli oraz szkot
podstawowych) nie ograniczali sie tylko do diagnozy probleméw, lecz przedstawili
rowniez propozycje rozwigzan, ktdre ich zdaniem mogg w realny sposdb poprawic
funkcjonowanie edukacji wtgczajgcej w regionie.

Analizujgc wypowiedzi uczestnikdw badan, nalezy zauwazy¢, ze zgodnie zwracali
uwage na konieczno$¢ podejmowania dziatan na réznych poziomach edukacyjnych.
Od instytucji centralnych, poprzez samorzady, az po same placéwki oswiatowe.
Respondenci wyraznie wskazywali na potrzebe indywidualizacji nauczania, co miato
by¢ efektem wspotpracy nauczycieli, specjalistow, rodzin ucznidéw oraz spotecznosci.
W ich ocenie kluczowe jest upraszczanie procedur zwigzanych z organizacjg
ksztatcenia specjalnego, zwiekszenie finansowania, a takze stworzenie bardziej
elastycznych rozwigzan organizacyjnych.

R1PB: ,Dziatania w rozwdj edukacji wigczajacej powinny by¢ podjete poprzez
indywidualizacje nauczania, bardzo duzg wspdtprace nauczycieli, specjalistow,
rodziny oraz spotecznosci”.

R2PB: ,Dziatania upraszczajgce przepisy i procedury zwigzane z organizacjg

ksztatcenia specjalnego. Zwiekszenie finansowania. Stworzenie elastycznych
rozwigzan organizacyjnych: mniejszych grup, zaje¢ w podgrupach, obecnosci
nauczyciela wspomagajgcego czy asystenta dziecka”.

Kolejnym istotnym zagadnieniem, na ktére zwracano uwage, jest potrzeba
zmiany programOw nauczania w aspekcie dostosowania ich do indywidualnych
potrzeb ucznidw. Respondenci podkreslali koniecznos¢ szkolen dla kadry
nauczycielskiej oraz rozwoju $wiadomosci i kompetencji zaréwno rodzicow, jak
i spotecznosci szkolnych. Edukacja skierowana do wszystkich interesariuszy moze
bowiem zapewni¢ bardziej efektywne realizowanie idei edukacji wigczajacej.

R3PB: ,Przede wszystkim dostosowanie programu nauczania do indywidualnych
potrzeb, rozwdj zawodowy specjalistdw, rozwdj tolerancji i szacunku wobec innosci,
edukowanie nauczycieli, rodzicéw jak i ucznidw”.
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Istotnym czynnikiem w rozwoju edukacji wiaczajacej, na ktory wskazywali
respondenci, byto zaangazowanie Ministerstwa Edukacji Narodowej oraz lokalnych
samorzgdow w zapewnienie odpowiednich warunkéw finansowych, organizacyjnych
oraz infrastrukturalnych. Zdaniem badanych kluczowe znaczenie ma odpowiednie
przygotowanie infrastruktury szkolnej oraz zapewnienie specjalistycznych materiatow
dydaktycznych.

R4PB: ,Samorzady powinny zapewni¢ finansowanie i specjalistéw, dyrekcje wspierad
nauczycieli i organizowac szkolenia, nauczyciele doskonali¢ kompetencje

i indywidualizowac prace, a rodzice oraz spotecznos¢ lokalna angazowac sie

w budowanie akceptacji i wspdtpracy”.

R1PL: ,Zwiekszenie naktaddw finansowych na edukacje wigczajaca przez
Ministerstwo Edukacji, jednostki samorzadu terytorialnego. Obowigzkowe szkolenia
dla nauczycieli i dyrektorow”.

Czesc¢ respondentdw zwracata takze uwage na konieczno$¢ wprowadzenia zmian
systemowych na poziomie ministerialnym, wskazujac, ze niezbedne byly gtebokie
konsultacje z praktykami — nauczycielami i dyrektorami szkdt. Ich zdaniem
skutecznos$¢ edukacji wigczajgcej moze wzrosngé dzieki wdrozeniu bardziej
elastycznych, indywidualnych rozwigzan, dostosowanych bezposrednio do potrzeb
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

R5PL: ,Konieczne sg dziatania na poziomie Ministerstwa Edukacji, ktére powinno
prowadzi¢ realne konsultacje z praktykami — nauczycielami i dyrektorami — w celu
okreslenia, jak powinna wygladac¢ szkota ogdlnodostepna, aby skutecznie wspierac
dzieci wymagajgce specjalnej opieki”.

R1PB: ,Zajecia czesto nie sg dostosowane do mozliwosci wszystkich uczniow.
Dobrym rozwigzaniem byfaby wieksza liczba zaje¢ praktycznych oraz wczesne
doradztwo zawodowe, ktére pomogtoby uczniom lepiej poznac¢ swoje predyspozycje
i przygotowac sie do wyboru przysztego zawodu”.

Istotne znaczenie ma réwniez kwestia wspotpracy placowek oswiatowych
z rodzicami ucznidw. Respondenci zwracali uwage, ze skuteczno$¢ edukacji
wigczajgcej znaczaco rosnie w przypadku aktywnego zaangazowania rodzicéw oraz
ich petnej wspotpracy z placéwkami edukacyjnymi. Jednoczesnie wskazywali na
konieczno$¢ edukowania rodzicow w zakresie korzysci wynikajacych z edukacji
wigczajacej.

R2PS: ,Najwazniejszym podjetym dziataniem powinno by¢ postawienie na
wspdtprace miedzy rodzicem, jednostka, nauczycielem, specjalistg i spotecznoscia.
Nalezy réwniez walczy¢ ze stereotypami — rodzice czesto wypierajg mozliwosé
istnienia 'problemu’ i nie podejmuja sie przez to diagnoz”.
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Kolejng kwestig poruszang przez uczestnikdw badan byta potrzeba zmiany
podejscia spoteczenstwa do edukacji wigczajacej, co wymaga dziatan na rzecz
ksztattowania $wiadomosci spotecznej, tolerancji oraz empatii. Zdaniem
respondentow, za realizacje tych dziatarh odpowiedzialni powinni by¢ dyrektorzy
placdwek, nauczyciele oraz instytucje edukacyjne, a takze media i organizacje
spoteczne.

R1Pt: ,Budowanie swiadomosci spotecznej przez dyrektorow placdwek, nauczycieli,
media, organizacje pozarzgdowe. Wspieranie wspotpracy miedzy nauczycielami,
specjalistami i rodzicami”.

Czesc¢ respondentdw zwracata uwage takze na koniecznos¢ szczegdlnego
podejscia do ucznidw z najpowazniejszymi niepetnosprawnosciami. Podkreslali, ze
edukacja wigczajgca powinna by¢ opcjg, a nie obowigzkiem. Dotyczy to zwtaszcza
przypadkdéw, w ktdrych najlepszym rozwigzaniem dla ucznia bytaby placéwka
specjalistyczna.

R4PL: ,Dla niektdrych ucznidw z bardzo powaznymi niepetnosprawnosciami placéwki
specjalistyczne sg lepszg alternatywa”.

Pojawiaty sie takze gtosy wskazujgce na konieczno$¢ wzmocnienia sektora
prywatnej edukacji jako alternatywy mogacej zapewnic lepsze warunki uczniom ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wedtug respondentéw szkoty publiczne nie
zawsze mogg zapewni¢ odpowiedni poziom wsparcia.

R3PS: ,,Szkolnictwo prywatne nalezy wzmocnic¢, bo ci $wiadomi rodzice, ktdrzy
naprawde beda chcieli, zeby dziecko miato odpowiednie warunki, to bedg posyta¢ do
prywatnych szkdt, a publiczne szkoty beda dalej tkwi¢ w takim marazmie”.

Na podstawie przeprowadzonych wywiaddw sformutowano rekomendacje
w zakresie dziatan, ktdére wymagajg realizacji w celu wzmocnienia edukacji
wigczajacej w wojewddztwie podlaskim. Respondenci jednoznacznie wskazywali, ze
dalszy rozwdj tego modelu ksztatcenia nie bedzie mozliwy bez podjecia
zdecydowanych dziatain organizacyjnych, kadrowych i finansowych. Szczegdlnie
akcentowali potrzebe indywidualizacji procesu nauczania, ktérg nalezy systemowo
wspierac poprzez rozwdj wspdtpracy miedzy nauczycielami, specjalistami, rodzicami
oraz otoczeniem spotecznym szkét i przedszkoli. Niezbedne jest takze zwiekszenie
naktaddw finansowych na edukacje wiaczajaca. Brak srodkéw ogranicza mozliwo$é
zatrudniania nauczycieli wspomagajacych i specjalistdw oraz zakup nowoczesnych
narzedzi edukacyjnych. Rownolegle nalezy uprosci¢ procedury organizacyjne
zwigzane z edukacjg specjalng. Obowigzujace rozwigzania sg zbyt sformalizowane
i nie pozwalajg placéwkom dziataé elastycznie i efektywnie.

Rownie waznym obszarem interwencji jest infrastruktura. Respondenci
podkreslali, ze konieczne jest jak najszybsze dostosowanie przestrzeni edukacyjnych
do potrzeb dzieci z niepetnosprawnosciami. Brak wind, sal terapeutycznych czy
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przestrzeni sensorycznych to bariery, ktore realnie utrudniajg codzienne
funkcjonowanie ucznidw i personelu. Dziatania w tym zakresie nie mogg byc¢
odktadane na przysztosé¢, tylko powinny by¢ wdrazane na biezaco.

Podjecia dziatan wymaga takze budowanie kultury wigczajacej. Szkoty
i przedszkola powinny by¢ miejscem ksztattowania postaw akceptacji, otwartosci
i empatii. W tym celu nalezy uruchomic¢ programy edukacyjne skierowane do
uczniéw, rodzicoOw oraz pracownikow oswiaty. Bez Swiadomego $rodowiska
spotecznego, proces inkluzji nie ma szans sie utrwalic.

Wsrdd wskazanych przez badanych priorytetdw pojawita sie rdwniez koniecznos¢
rozbudowy wsparcia psychospotecznego. Rosngce problemy emocjonalne dzieci
i mtodziezy nie mogg by¢ ignorowane. Placowki powinny dysponowa¢ odpowiednim
zapleczem psychologicznym i terapeutycznym. Wymaga to zatrudnienia dodatkowych
specjalistow oraz wdrozenia dziatan profilaktycznych i interwencyjnych — m.in.
socjoterapii i treningdw umiejetnosci spotecznych.

Whioski z wywiaddw jednoznacznie wskazujg takze na potrzebe wdrazania
edukacji wigczajacej juz na etapie przedszkolnym. Respondenci podkreslali, ze tylko
wczesna interwencja pozwala skutecznie wspiera¢ rozwdj dziecka i ksztattowac
pozytywne postawy wobec réznorodnosci. Dziatania powinny obejmowac zaréwno
kadry, jak i infrastrukture przedszkoli. Zaniechanie w tym obszarze bedzie oznaczac
opdznione reagowanie na potrzeby najmtodszych.

Jak wynika z przeprowadzonych badan, dalszy rozwdj edukacji wigczajacej
W regionie wymaga podijecia licznych dziatan. Cze$¢ z nich powinna zosta¢ wdrozona
jak najszybciej. Inne mogg by¢ realizowane etapami. Kluczowe jest natomiast
konsekwentne i systemowe podejscie. Bez niego trudno bedzie méwic o rzeczywistej
inkluzji. Zmiany muszg wiec zdecydowanie wyj$¢ poza sfere jedynie deklaracii.
Powinny przektadac sie na konkretne rozwigzania organizacyjne, praktyki
pedagogiczne i realne wsparcie dostepne na poziomie kazdej placowki.
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4. Diagnoza aktualnego stanu edukacji wiaczajacej
w przedszkolach i szkotach podstawowych w wojewoddztwie
podlaskim — wyniki badan ilosciowych

W ramach procesu badawczego zostaty zaplanowane i zrealizowane badania
iloSciowe w formie ankiety online z: rodzicami przedszkolakdw i uczniow szkot
podstawowych oraz do nauczycieli i dyrektoréw przedszkoli i szkét podstawowych
z trzech podregionéw wojewddztwa podlaskiego (biatostockiego — PB, tomzyniskiego
— Pt oraz suwalskiego — PS).

W ankiecie zawarto nastepujace pytania do:

e rodzicdw (Zatacznik 2):

o

Prosze wskazac¢ w jakim stopniu zgadza sie Pan/Pani z ponizszymi
stwierdzeniami.

Prosze okresli¢ w jakim stopniu dany czynnik sprzyja rozwojowi edukacji
wigczajacej w przedszkolach i szkotach podstawowych.

Prosze okresli¢ w jakim stopniu dany czynnik hamuje rozwéj edukacji
wigczajacej w przedszkolach i szkotach podstawowych.

Jakie dziatania Pana/Pani zdaniem mogtyby poprawic realizacje edukacji
wigczajacej w przedszkolach i szkotach?

Prosze ocenic potrzebe realizacji dziatan umozliwiajacych rozwdj réznych
form edukacji wtaczajacej przez przedszkola/szkoty.

Jakie inne dziatania realizowane przez przedszkola/szkoty mogg umozliwi¢
rozwdj réznych form edukacji wigczajacej?

e nauczycieli i dyrekcji (Zatgcznik 3):

o

Prosze wskazac¢ w jakim stopniu zgadza sie Pan/Pani z ponizszymi
stwierdzeniami.

Prosze okresli¢ w jakim stopniu dany czynnik sprzyja rozwojowi edukacji
wigczajacej w przedszkolach i szkotach podstawowych.

Prosze okresli¢ w jakim stopniu dany czynnik hamuje rozwéj edukacji
wigczajacej w przedszkolach i szkotach podstawowych.

Jakie inne wyzwania napotyka Pan/Pani w przedszkolu/szkole w realizacji
edukacji wtgczajacej?

Prosze oceni¢ potrzebe realizacji dziatan umozliwiajgcych rozwéj réznych
form edukacji wigczajacej przez przedszkola/szkoty.

Jakie inne dziatania realizowane przez przedszkola/szkoty mogg umozliwi¢
rozwdj réznych form edukacji wigczajacej?

4.1. Edukacja wlaczajaca w percepcji rodzicow

Ponad potowa rodzicow (52,3%) stwierdzita, iz znajg pojecie edukacii
wiaczajacej (odpowiedzi udzielone na ,raczej tak” i ,,zdecydowanie tak”). Wiekszos¢
z nich (81,4%) rozumie idee wspdlnego ksztatcenia dzieci o réznych potrzebach.
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Rodzice rowniez majg $wiadomos¢, ze edukacja wigczajgca dotyczy réwniez dzieci
wybitnie zdolnych (39,8% ,raczej tak” i 21,2% ,zdecydowanie tak”). Popierajg
wspolng nauke wszystkich dzieci w 71,7% (odpowiedzi udzielone na ,raczej tak”

i ,zdecydowanie tak”). WiekszosS¢ rodzicow posiada przekonanie, iz obecnos¢ dzieci
z niepetnosprawnosciami nie przeszkadza w rozwoju innych dzieci (54,9% -
odpowiedzi udzielone na ,raczej tak” i ,zdecydowanie tak”). W przypadku rozwoju
wiasnego dziecka rowniez rodzice stwierdzili, iz obecnos¢ dzieci

Z niepetnosprawnosciami nie przeszkadza w rozwoju ich dziecka (60,2% - odpowiedzi
udzielone na ,raczej tak” i ,zdecydowanie tak”). Rodzice postrzegajg edukacje
wiaczajaca jako zrédto empatii i tolerancji (35,4% - "raczej tak", 45,1% -
"zdecydowanie tak"). Wiekszos¢ rodzicow (66,4% - ,raczej tak” i ,zdecydowanie
tak”) uwaza, ze dzieci bez specjalnych potrzeb edukacyjnych (SPE) odnoszg korzysci
ze wspolnej nauki z dzie¢mi z SPE. Jednoczes$nie 15,0% rodzicdw nie ma w tej
kwestii zdania (odpowiedz ,ani nie ani tak”), a 12,4% raczej nie dostrzega takich
korzysci.

Zdecydowana wiekszosS¢ rodzicdw, tj. 74,3% wyraza potrzebe zwiekszenia
wsparcia specjalistycznego dla edukacji wiaczajacej, a kolejne 23,9% rowniez sktania
sie ku takiej opinii. W sytuacji, gdy rodzice mieli ocenic¢ dziatania na rzecz edukacji
wigczajacej w placdwce swojego dziecka, 40,7% z nich uznato, ze raczej je
dostrzega. Z kolei 23,9% wybrato odpowiedz neutralng (,,ani tak, ani nie”), a 16,8%
zadeklarowalo, ze raczej nie zauwaza takich dziatan.

W opinii 33,6% rodzicdw nauczyciele sg raczej przygotowani do pracy
w zréznicowanej grupie ucznidow. Jednoczesnie 23% badanych wybrato odpowiedz
neutralng, a kolejne 23% uznato, ze raczej nie sg do tego przygotowani.

Ponad potowa rodzicdw (51,3%) uwaza, ze raczej posiada umiejetnoscé
rozpoznawania potrzeb dziecka wymagajgcego indywidualnego podejscia, a 15,9%
jest o tym zdecydowanie przekonanych. Z kolei 20,4% wybrato odpowiedz neutralng
(,ani tak, ani nie”). 30,1% rodzicdw zadeklarowato, ze zdecydowanie nie brato
udziatu w rozmowach lub spotkaniach dotyczacych edukacji dzieci o zréznicowanych
potrzebach, a 28,3% odpowiedziato ,raczej nie”. Jedynie 19,5% wskazato, ze
zdecydowanie uczestniczyto w takich inicjatywach. Chec pogtebiania wiedzy na temat
edukacji wiaczajacej zadeklarowato 40,7% rodzicow (odpowiedz: ,raczej tak”) oraz
25,7% (,,zdecydowanie tak”). Blisko potowa rodzicow (49,6%) zdecydowanie
odczuwa niedobor informacji na temat edukacji wtgczajgcej w przestrzeni publicznej,
a kolejne 31,0% podziela te opinie w pewnym stopniu (odpowiedz: ,raczej tak”).
Szczeg6towy rozktad odpowiedzi zaprezentowano w tabeli 7.

Tabela 7. Wiedza i stosunek rodzicow przedszkolakdéw i uczniow szkot
podstawowych do edukacji wlaczajacej w wojewodztwie podlaskim
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L.p.

Wyszczegdlnienie

zdecydowa
nie nie

raczej
nie

ani nie,
ani tak

raczej
tak

zdecydowa
nie tak

Znajomos¢ pojecia ,edukacja
wilaczajaca”

17,7%

19,5%

10,6%

38,1%

14,2%

Rozumienie idei wspdlnego
ksztatcenia dzieci o réznych
potrzebach

2,7%

3,5%

12,4%

51,3%

30,1%

Swiadomoé¢, ze edukacja
wigczajgca dotyczy réwniez dzieci
wybitnie zdolnych

5,3%

17,7%

15,9%

39,8%

21,2%

Poparcie dla wspdlnej nauki
wszystkich dzieci

6,2%

13,3%

8,9%

39,8%

31,9%

Przekonanie, ze obecnos¢ dzieci z
niepetnosprawnosciami nie
przeszkadza w rozwoju innych
dzieci

9,7%

15,0%

20,4%

25,7%

29,2%

Przekonanie, ze obecnos¢ dzieci z
niepetnosprawnosciami nie
przeszkadza w rozwoju wiasnego
dziecka

9,7%

15,0%

15,0%

29,2%

31,0%

Postrzeganie edukacji wtgczajgcej
jako zrédta empatii i tolerangji

2,7%

6,2%

10,6%

35,4%

45,1%

Postrzeganie korzysci dla dzieci bez
SPE ze wspdlnej nauki z dzie¢mi z
SPE

6,2%

12,4%

15,0%

44,3%

22,1%

Poczucie potrzeby wiekszego
wsparcia specjalistycznego dla
edukacji wigczajacej

0,0%

0,0%

1,8%

23,9%

74,3%

10.

Dostrzezenie dziatan na rzecz
edukacji wtaczajacej w placéwcee
dziecka

3,5%

16,8%

23,9%

40,7%

15,0%

11.

Ocena przygotowania nauczycieli
do pracy w zréznicowanej grupie

12,4%

23,0%

23,0%

33,6%

8,0%

12.

Umiejetnos¢ rozpoznania potrzeb
dziecka wymagajacego
indywidualnego podejscia

0,9%

11,5%

20,4%

51,3%

15,9%

13.

Udziat w rozmowach lub
spotkaniach na temat edukacji
dzieci z r6znymi potrzebami

30,1%

28,3%

6,2%

15,9%

19,5%

14.

Che¢ pogtebienia wiedzy
0 edukacji wigczajacej

4,4%

9,7%

19,5%

40,7%

25,7%

15.

Poczucie niedoboru informacji
o edukacji wiaczajacej w
przestrzeni publicznej

0,9%

2,7%

15,9%

31,0%

49,6%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych wérdd rodzicow
przedszkolakdw i ucznidéw szkédt podstawowych [N=113].

Z perspektywy rodzicdw najwyzszg Srednig ocene uzyskato stwierdzenie

wskazujgce na poczucie potrzeby wiekszego wsparcia specjalistycznego dla realizacji
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edukacji wigczajacej, ktdre oceniono na 4,7. Wysoka Srednia rdwniez wystepuje

w przypadku poczucia niedoboru informacji o edukacji wtaczajacej w przestrzeni
publicznej (4,3). Rodzice postrzegajg edukacje wtgczajacg jako zrodto empatii

i tolerancji (Srednia 4,1), rozumiejg idee wspdlnego ksztatcenia dzieci o réznych
potrzebach ($rednia 4,0) oraz popierajg wspdlng nauke dla wszystkich dzieci (Srednia
3,8). Najnizszg $rednig uzyskato stwierdzenie dotyczace udziatu rodzicow

w rozmowach lub spotkaniach na temat edukacji dzieci z réznorodnymi potrzebami
edukacyjnymi — na poziomie 2,7. Szczegdtowy rozktad odpowiedzi zaprezentowano

na rysunku 3.

Znajomos¢ pojecia ,edukacja wigczajgca”

Rozumienie idei wspdlnego ksztatcenia dzieci o
roznych potrzebach

Swiadomo$¢, ze edukacja wtaczajaca dotyczy réwniez
dzieci wybitnie zdolnych

Poparcie dla wspdlnej nauki wszystkich dzieci

Przekonanie, ze obecnos¢ dzieci z
niepetnosprawnosciami nie przeszkadza w rozwoju
innych dzieci
Przekonanie, ze obecnos¢ dzieci z
niepetnosprawnosciami nie przeszkadza w rozwoju
wilasnego dziecka

Postrzeganie edukacji wigczajgcej jako zrédta empatii
i tolerancji

Postrzeganie korzysci dla dzieci bez SPE ze wspdinej
nauki z dzie¢mi z SPE

Poczucie potrzeby wiekszego wsparcia
specjalistycznego dla edukacji wigczajacej

Dostrzezenie dziatan na rzecz edukacji wtaczajacej w
placdwce dziecka

Ocena przygotowania nauczycieli do pracy w
zrdznicowanej grupie

Umiejetnos¢ rozpoznania potrzeb dziecka
wymagdajacego indywidualnego podejscia

Udziat w rozmowach lub spotkaniach na temat
edukacji dzieci z rdznymi potrzebami

Chec¢ pogtebienia wiedzy o edukacji wiaczajacej

Poczucie niedoboru informacji o edukacji wtaczajacej
w przestrzeni publicznej
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Rysunek 3. Wiedza i stosunek rodzicow przedszkolakow i uczniow szkot
podstawowych do edukacji wiaczajacej w wojewodztwie podlaskim
($rednia ocen)

Zrdto: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych wséréd rodzicow
przedszkolakdw i ucznidw szkdét podstawowych [N=113].

Srednia ocen czynnikéw sprzyjajacych rozwojowi edukacji wiaczajacej
w przedszkolach i szkofach podstawowych w wojewoddztwie podlaskim nie jest bardzo
zréznicowana. Najwyzej zostat oceniony czynnik odnoszacy sie do dobrej i skutecznej
komunikacji i wspotpracy z nauczycielami i przedszkolem/szkotg (Srednia 4,7).
Kolejno, $rednig ocene 4,6 uzyskat czynnik zwigzany z wysoko wykwalifikowang
kadrg w przedszkolu lub szkole, wsparciem dla rodzicow ze strony specjalistéw, petng
szacunku wspotpracg rodzicow i ich rodzin z przedszkolakami lub uczniami,
wsparciem emocjonalnym i psychicznym dla przedszkolakéw lub uczniéw
z trudnosSciami w nauce oraz wsparciem psychologicznym dla przedszkolakéw lub
uczniéw z trudnosciami adaptacyjnymi. Najnizej zostat oceniony czynnik zwigzany
z elastycznoscig w podejsciu do godzin lekcyjnych i organizacji dnia przedszkolnego
lub szkolnego (4,1). Szczegdtowy rozktad odpowiedzi zaprezentowano na rysunku 4.
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Mnigj liczne grupy dzieci w przedszkolu/szkole

Dostosowanie przestrzeni przedszkolnej/szkolnej do
potrzeb dzieci z réznymi rodzajami
niepetnosprawnosci

Dostosowanie metod oceny postepow
przedszkolakéw/uczniéw do indywidualnych
mozliwosci

Elastycznos¢ w podejsciu do godzin lekcyjnych i
organizacji dnia przedszkolnego/szkolnego

Wsparcie psychologiczne dla
przedszkolakdw/uczniéw z trudnosciami
adaptacyjnymi

Wsparcie emocjonalne i psychiczne dla
przedszkolakéw/uczniéw z trudnosciami w nauce

Wsparcie ze strony placowki w postaci dodatkowych
zaje¢ organizowanych w przedszkolu, szkole (np.
zajecia rewalidacyjne, TUS, zajecia IS)

Dostep do informacji i materiatow edukacyjnych na
temat edukacji wigczajacej

Petna szacunku wspotpraca nauczycieli z
przedszkolakami/uczniami

Petna szacunku wspdtpraca rodzicéw i ich rodzin z
przedszkolakami/uczniami

Pozytywne postawy i otwarto$¢ spotecznosci
przedszkolnej/szkolnej (kadry nauczycieli i oséb
wspotorganizujgcych opieke nad dzie¢mi)

Dobra i skuteczna komunikacja i wspotpraca z
nauczycielami i przedszkolem/szkotg

Wsparcie dla rodzicéw ze strony specjalistow —
pedagogdw specjalnych, psychologéw czy
terapeutow

Wysoko wykwalifikowana kadra w
przedszkolu/szkole
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Rysunek 4. Czynniki sprzyjajace rozwojowi edukacji wigczajacej
w przedszkolach i szkotach podstawowych w wojewodztwie podlaskim

w percepcji rodzicow ($rednia ocen)

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych wéréd rodzicow
przedszkolakéw i ucznidéw szkét podstawowych [N=113].

Do czynnikdow hamujacych rozwdj edukacji wiaczajacej w przedszkolach
i szkotach podstawowych w wojewddztwie podlaskim, respondenci najwyzej ocenili
(Srednia 4,4) niewystarczajgcg dostepnosc placowek edukacyjnych dla dzieci ze
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specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE), zwitaszcza publicznych, brak
odpowiednich kompetencji i niewystarczajgce przygotowanie kadry pedagogicznej do
pracy z dzie¢mi ze SPE i niepetnosprawnosciami, trudnoS¢ w uzyskaniu szybkiej

i trafnej diagnozy/orzeczenia dla dziecka wymagajgcego wsparcia. Rodzice réwniez
wskazali trudnos¢ z uzyskaniem wiasciwej pomocy w przedszkolu/szkole w zwigzku

z brakiem jednoznacznej diagnozy dziecka ($rednia 4,3). Innymi istotnymi czynnikami
hamujgcymi (Srednia ocen po 4,2) s3: brak odpowiednich kompetencji

i niewystarczajgce przygotowanie kadry pedagogicznej do wczesnego
wykrywania/dostrzegania SPE u dzieci (zanim zostang one skierowane na
specjalistyczng diagnoze), nieakceptowalne formy zachowania nauczycieli wobec
przedszkolakdéw/uczniow (np. krzyk, sarkazm, ponizanie), brak grup wsparcia dla
rodzicdw dzieci ze specjalnymi potrzebami oraz brak atrakcyjnych zaje¢, metod
nauczania ukierunkowanych na dzieci wybitnie zdolne. Za najmniej istotny czynnik
utrudniajgcy edukacje wigczajacg rodzice uznali zbyt wysokie wymagania stawiane
dzieciom z trudnosciami przez nauczycieli. Szczegétowy rozktad odpowiedzi
zaprezentowano na rysunku 5.
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Brak atrakcyjnych zaje¢, metod nauczania
ukierunkowanych na dzieci wybitnie zdolne

Ograniczone zasoby wykwalifikowanej kadry
ukierunkowanej na prace z dzie¢mi wybitnie
zdolnymi

Brak grup wsparcia dla rodzicow dzieci ze
specjalnymi potrzebami

Brak kultury organizacyjnej ukierunkowanej na
wskazywanie korzysci z edukacji wiaczajacej

Nieefektywne funkcjonowanie edukacji wtgczajacej,
ze wzgledu na brak rzeczywistego zaangazowania i
wspOtpracy wszystkich stron
Postawy niektorych nauczycieli i/lub rodzicow
utrudniajgce skuteczng realizacje edukacji
wigczajacej

Negatywne nastawienie rodzicéw innych dzieci
wobec ucznidéw ze SPE i niepetnosprawnosciami

Spoteczny obraz niepetnosprawnosci i stereotypy, co
moze wptywac negatywnie na skutecznos¢ edukacji
wilaczajacej
Skomplikowany proces uzyskania zgody rodzica na
udzielenie dziecku pomocy psychologiczno-
pedagogicznej, co op6znia wsparcie

Trudno$¢ z uzyskaniem wiasciwej pomocy w
przedszkolu/szkole w zwigzku z brakiem
jednoznacznej diagnozy dziecka
Trudnos$¢ w uzyskaniu szybkiej i trafnej
diagnozy/orzeczenia dla dziecka wymagajacego
wsparcia

Niewystarczajgca badz utrudniona wspotpraca
przedszkola/szkoty z rodzicami

Zbyt wysokie wymagania nauczycieli wobec dzieci z
trudnosciami

Obcigzenie dzieci duzg iloscig dodatkowych zajec¢, co
moze negatywnie wptywac na ich samopoczucie

Plan dnia w przedszkolu/szkole nieuwzgledniajacy w
wystarczajgcym stopniu potrzeb dzieci z SPE

Nieakceptowalne formy zachowania nauczycieli
wobec przedszkolakéw/ucznidw (np. krzyk, sarkazm,
ponizanie)

Brak odpowiednich kompetengji i niewystarczajgce
przygotowanie kadry pedagogicznej do wczesnego
wykrywania/dostrzegania SPE u dzieci
Brak odpowiednich kompetendji i niewystarczajace
przygotowanie kadry pedagogicznej do pracy z
dzie¢mi ze SPE i niepetnosprawnosciami
Niewystarczajgca dostepnos¢ placdwek
edukacyjnych dla dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (SPE), zwtaszcza publicznych
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Rysunek 5. Czynniki hamujgce rozwéj edukacji wiaczajacej
w przedszkolach i szkotach podstawowych w wojewodztwie podlaskim
w percepcji rodzicow (Srednia ocen)

Zrdto: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych wséréd rodzicow
przedszkolakdw i ucznidw szkdét podstawowych [N=113].

Do gtdwnych wyzwan w zakresie rozwoju edukacji wtaczajacej w przedszkolach

i szkotach podstawowych w wojewddztwie podlaskim, w przypadku odpowiedzi

"zdecydowanie tak", rodzice wskazali potrzebe wiekszego wsparcia dla nauczycieli
w pracy z dzie¢mi o SPE (59,3%) oraz potrzebe wiekszego zaangazowania
samorzadow i wiadz oswiatowych (51,3%). Wysoko zostaty ocenione réwniez

utrudnienia wynikajgce z liczebnosci grup/klas (46,9%), trudnos¢ nauczycieli

w dostosowywaniu metod pracy do roznych potrzeb dzieci (39,8%), watpliwosci co
do skutecznej realizacji edukacji wiaczajacej (35,4%), brak indywidualnego podejscia
do dzieci wybitnie zdolnych (34,5%) oraz dostrzezone przypadki wykluczania lub
marginalizacji dzieci w grupie/klasie (32,7%). Szczegdtowy rozktad odpowiedzi
zaprezentowano w tabeli 8.

Tabela 8. Wyzwania w zakresie rozwoju edukacji wiaczajacej
w przedszkolach i szkotach podstawowych w wojewaddztwie podlaskim
w percepcji rodzicow

L.p. | Wyszczegdlnienie zdecydowa | raczej ani nie, |raczej |zdecydowa
nie nie nie ani tak tak nie tak

1. Trudno$¢ nauczycieli 0,9% 4,4% 16,8% | 38,1% 39,8%
w dostosowywaniu metod pracy do
roznych potrzeb dzieci

2. Utrudnienia wynikajgce 0,9% 6,2% 8,9% | 37,2% 46,9%
z liczebnosci grup/klas

3. Brak indywidualnego podejscia do 0,9% 6,2% 21,2% | 37,2% 34,5%
dzieci wybitnie zdolnych

4, Niewystarczajgce wsparcie dla 3,5% 5,3% 16,8% | 42,5% 31,9%
dzieci z wiekszymi trudnosciami

5. Watpliwosci co do skutecznej 0,9% 11,5% 22,1% | 30,1% 35,4%
realizacji edukacji wtgczajgcej

6. Trudno$¢ w uzyskaniu informacji 7,1% 25,7% 25,7% | 23,0% 18,6%
o mozliwosciach wsparcia dziecka

7. Potrzeba wiekszego wsparcia dla 0,9% 1,8% 8,9% | 29,2% 59,3%
nauczycieli w pracy z dzie¢mi
o SPE

8. Brak jasnej komunikacji 2,7% 11,5% 23,0% | 31,0% 31,9%
szkoty/przedszkola z rodzicami

9. Dostrzezone przypadki wykluczania 2,7% 15,0% 13,3% | 36,3% 32,7%
lub marginalizacji dzieci
w grupie/klasie
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L.p. | Wyszczegoélnienie zdecydowa | raczej ani nie, |raczej |zdecydowa
nie nie nie ani tak tak nie tak

10. | Potrzeba wiekszego 1,8% 2,7% 12,4% | 31,9% 51,3%
zaangazowania samorzgdow
i wiadz o$wiatowych

11. |Brak zaangazowania rodzicow 4,4% 16,8% 31,0%| 30,1% 17,7%
w rozwdj dzieci ze SPE

12. | Nadopiekunczos¢ rodzicow 0,9% 23,0% 38,1% | 23,0% 15,0%
ograniczajgca rozwdj dzieci ze SPE

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych wérdd rodzicow
przedszkolakdw i ucznidw szkdt podstawowych [N=113].

W kolejnym pytaniu respondenci ocenili potrzebe realizacji dziatan
umozliwiajgcych rozwdj réznych form edukacji wtgczajgcej w wojewddztwie
podlaskim. Do najwazniejszych dziatan (Srednia po 4,6) mozna okresli¢ praktyczne
doskonalenie nauczycieli w rozpoznawaniu specjalnych potrzeb u dzieci, wsparcie
psychologiczne dla dzieci i rodzicdw, wspieranie postaw tolerancyjnych wsrod dzieci
i rodzicow, wspdtpraca z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi
w opracowywaniu i realizowaniu indywidualnych programéw (edukacyjno-
terapeutycznych oraz rewalidacyjno-wychowawczych) dla przedszkolakdw/ucznidw,
wsparcie merytoryczne i pomoc w rozpoznawaniu potrzeb i mozliwosci
psychofizycznych dzieci, organizacja zaje¢ TUS (trening umiejetnosci spotecznych)

i IS (integracja sensoryczna). Respondenci jako najmniej potrzebne dziatanie
wskazali angazowanie $rodowiska lokalnego — w tym rodzicéw, przedsiebiorcéw,
stuzb publicznych oraz organizacji pozarzagdowych — w rozwdj edukacji wigczajacej
(Srednia ocena 4,2). Szczegdtowy rozktad odpowiedzi zaprezentowano na rysunku 6.
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Usuwanie barier architektonicznych w placéwkach do
specjalnych potrzeb przedszkolakéw/ucznidw

Wspétpraca kadry psychologiczno-pedagogicznej
przedszkoli/szkét z rodzicami przy opracowywaniu
WOPFU i IPET dla dzieci ze specjalnymi potrzebami

Dostosowanie warunkow i organizacji ksztatcenia do
indywidualnych potrzeb przedszkolakdw/uczniéw

Dostosowanie tresci programowych, programow
nauczania oraz wymagan edukacyjnych do
indywidualnych potrzeb przedszkolakéw/uczniow

Wczesne wspomaganie rozwoju dziecka (WWR)

Angazowanie $rodowiska lokalnego (rodzicow,
przedsiebiorcow, stuzb publicznych, organizacje
pozarzagdowe) w rozwdj edukacji wigczajacej

Rozszerzenie oferty dziatan profilaktycznych i
prewencyjnych w przedszkolach/szkotach

Aktywne poszukiwanie przez przedszkola/szkoty
wsparcia instytucji zewnetrznych we wdrazaniu edukacji
wigczajacej w placdwkach

Organizacja zaje¢ TUS (trening umiejetnosci
spotecznych) i IS (integracja sensoryczna)

Zapewnienie dostepu do materiatdw informacyjnych na
temat rozwoju i wsparcia dzieci ze specjalnymi
potrzebami

Wsparcie merytoryczne i pomoc w rozpoznawaniu
potrzeb i mozliwosci psychofizycznych dzieci

Wspotpraca z poradniami psychologiczno-
pedagogicznymi w opracowywaniu i realizowaniu
indywidualnych programéw dla przedszkolakdw/uczniow

Organizowanie kampanii informacyjnych na temat
edukacji wtaczajacej

Wspieranie postaw tolerancyjnych wsérdd dzieci i
rodzicow

Organizowanie spotkan integracyjnych dla dzieci i
rodzicow

Aktywna wspdtpraca z rodzicami w zakresie planowania
i realizacji dziatan edukacyjnych

Wsparcie psychologiczne dla dzieci i rodzicow

Organizowanie grup wsparcia dla rodzicéw dzieci ze
specjalnymi potrzebami

Praktyczne doskonalenie nauczycieli w zakresie metod
pracy z przedszkolakami/uczniami o specjalnych
potrzebach

Praktyczne doskonalenie nauczycieli w rozpoznawaniu
specjalnych potrzeb u dzieci

Organizacja warsztatow dla nauczycieli i rodzicéw z
zakresu edukacji wiaczajacej
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Rysunek 6. Ocena potrzeby realizacji dziatan umozliwiajacych rozwoj
réznych form edukacji wiaczajacej w wojewodztwie podlaskim w percepcji
rodzicow (Srednia ocen)

Zrdto: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych wséréd rodzicow
przedszkolakdw i ucznidw szkdét podstawowych [N=113].

Respondenci zostali poproszeni, aby opisa¢ samodzielnie dziatania w zakresie
rozwoju edukacji wigczajgcej w przedszkolach i szkotach podstawowych
w wojewddztwie podlaskim. W odpowiedziach respondentow na temat edukacji
wiaczajacej zauwazalne sg rozne obszary wymagajace uwagi i dalszych dziatan.
Pierwszym z nich sg potrzeby zwigzane z doskonaleniem zawodowym nauczycieli,
w tym uczestnictwo np. w szkoleniach, kursach.

,Przede wszystkim szkolenia rodzicdw /nauczycieli/ samych dzieci w zakresie metod
reagowania na potrzeby dzieci ze specjalnymi potrzebami”.

~Doskonalenie zawodowe nauczycieli obejmujace praktyczne szkolenia dotyczace
metod pracy z uczniami o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych”.

»Szkolenie pan, niektdre zatrzymaty sie w pewnej epoce”.

»Szkolenia dla nauczycieli, rodzicdw. Przede wszystkim takie, na ktorych jasno beda
postawione wskazowki, przyktady jak pracowac z takim dzieckiem. Wiadome jest, ze
kazde dziecko jest inne, ale duzo przyktadow mozna by "dopasowac " do dzieci

z SPE".

»,Obowigzkowe szkolenia dla nauczycieli, ktdrzy pracujg w takich placéwkach”.

~Szkolenia dla kadry pedagogicznej w kierunku wspotpracy z dzie¢mi
Z niepetnosprawnosciami, dostosowanie klas w tym kierunku”.

~Ksztatcenie nauczycieli i kadry zarzgdzajacej w tym temacie”.

~<Uwazam, ze kadra nauczycieli powinna przej$¢ wiecej szkolen na ten temat, tak jak
bardziej zaangazowac sie w to co sie dzieje w szkole w klasach, bo dzieci nie majg
wsparcia od nauczycieli”.

Wielu respondentdw wskazuje rowniez na to, aby zwiekszy¢ liczbe specjalistow,
takich jak pedagodzy i psychologowie, ktorzy mogg i bedg wspiera¢ nauczycieli
i rodzicow w codziennej pracy.

~Zwiekszona ilos¢ pedagogéw i psychologdw w szkotach”.
~Zwiekszenie liczby nauczycieli/specjalistdw w placoéwkach szkolnych”.
»Zatrudnienie wiekszej ilosci wykwalifikowanych nauczycieli”.

~Fajne, zeby kazde dziecko miato mozliwos¢ rozmowy z psychologiem, specjalistg”.

Kolejnym waznym aspektem jest zapewnienie wsparcia psychologiczno-
pedagogicznego dzieciom oraz ich rodzinom. Respondenci zauwazajg, ze brakuje
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odpowiedniej dostepnosci specjalistdw i szybkiej diagnozy potrzeb ucznidéw. Opieka
psychologiczna i pedagogiczna powinna byc¢ integralng czescig funkcjonowania szkot,
umozliwiajgc dzieciom lepsze radzenie sobie z trudnoSciami oraz wspierajgc ich
rozwoj.

~Spotkania rodzicéw z psychologami pedagogami, terapeutami”.
~Wieksze wsparcie psychologiczno-pedagogiczne dzieci”.

».Szybsza i bardziej dostepna bezptatna diagnostyka dzieci z SPE".

Respondenci wielokrotnie zwracajg uwage na zbyt duzg liczebnos¢ klas, co
utrudnia indywidualne podejscie do ucznidéw z réznorodnymi potrzebami. Wskazujag
rowniez na potrzebe dostosowania tempa nauczania oraz réznicowania zadan.

~Zmniejszenie iloSci dzieci w grupach/klasach, by nauczyciele mogli po$wieci¢ wiecej
uwagi dzieciom”.

~Mniejsze klasy, dziatania ukierunkowane na rozwdj tolerancji wérod rodzicow
~ZWyktych” dzieci”.

~Mniejsze liczebnie klasy, gdzie sg dzieci z SPE, w tym wybitnie zdolne, a nie s3 to
klasy integracyjne (nie ma nauczycieli wspomagajacych)”.

»ROznicowanie zadan do wykonania na lekcji (m.in. iloSciowo), aby wszystkie dzieci
wykonaty wszystkie zadania w tym samym, okreslonym czasie (dzieci mniej zdolne
potrzebujg wiecej czasu na wykonanie polecenia, stad tez nie nadazaja i nie Sledza
dalszego ciggu lekcji, poniewaz nauczyciel zaczyna kolejne polecenie)”.

»,ROwny poziom nauczania wobec wszystkich dzieci w klasie sie nie sprawdza.
Powinny by¢ mniejsze klasy, wiecej nauczycieli. Uczniowie przecietni s zostawiani
sami sobie, bo jako$ dadza rade, brak motywujgcych dziatan wobec nich, zachecania
do rozwoju”.

~Powinny by¢ granice wtgczania dzieci z zaburzeniami wplywajgcymi negatywnie na
inne dzieci, np. przemoc, agresja, uniemozliwianie prowadzenia lekcji nauczycielowi.
Spotykam sie z przypadkami udreczonych nauczycieli i przezywajgcych to dzieci

w klasie. Rozumiem pragnienie rodzicéw dzieci z zaburzeniami, by uczyly sie

w zwyklej szkole, ale nie moze sie to odbywac kosztem innych dzieci. Edukacja
wigczajgca dzieci niepethosprawne jest jak najbardziej ubogacajgca i uwrazliwiajgca
dzieci”.

»(...) Klasy sg zbyt liczne - nauczyciele nie sg w stanie dopilnowa¢ wszystkich
ucznidw, zwiaszcza tych mniejszych; gdzie do kazdego trzeba podejs¢ i indywidualnie
niejednokrotnie wyttumaczy¢”.

Pojawily sie rowniez komentarze, aby utworzy¢ oddzielne klasy z dzie¢mi
Z orzeczeniami, aby méc prowadzi¢ nauke dostosowang tempem i zakresem do ich
indywidualnych potrzeb oraz zapewni¢ im odpowiednig uwage i wsparcie.
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Mysle, ze powrot do tworzenia oddzielnych klas, aby iS¢ z programem takim
tempem, za ktérym nadaza dzieci one potrzebujg wiecej czasu i uwagi”.

»Dzieci ze specjalnymi potrzebami powinny by¢ w jednej klasie, gdzie program

i materiat, a takze ocenianie bytyby do nich dostosowane. Aktualnie jest duzy
batagan. Rodzice wstydzg sie mowic i problemach dziecka, a z drugiej strony
zgadzajqg sie na inne ocenianie, aby dzieci miaty lepsze oceny. To nie jest
sprawiedliwe dla dzieci, od ktdérych wymaga sie wszystkiego i otrzymujg nizsze oceny.
Dzieci z potrzebami, jesli ucza sie w normalnej szkole powinny by¢ traktowane tak
samo. Jesli nie radzg sobie- powinny uczeszcza¢ do szkot dostosowanych do nich”.

LUwazam, ze uczniowie z niepetnosprawnosciami intelektualnymi powinni uczeszczaé
do szkét specjalnych lub szkét stworzonych dla dzieci, ze spectrum. Moja corka
uczeszcza do klasy integracyjnej. Niestety uczniowie z orzeczeniami nie potrafig sie
zachowywac poprawnie na lekcjach. Krzycza, Spiewajg, $miejg sie... Utrudnia to
koncentracje ucznidw w normie intelektualnej. Problemy bywajg rowniez z rodzicami
tych ucznidéw, ktdrzy nie potrafig sami zapanowac nad zachowaniem swojego
dziecka. Ja jestem pedagogiem specjalnym i pracuje w szkole specjalnej, uwazam, ze
dzieci z niepetnosprawnosciami intelektualnymi powinni uczeszcza¢ wiasnie do takiej
szkoty, gdzie nie sg wySmiewane oraz obrazane przez innych uczniéw. Poza tym
nauczyciel moze poswieci¢ wiecej czasu dla ucznia o specjalnych potrzebach, gdyz
klasy nie sg liczne, jak to ma miejsce w szkole masowej. Zapisatam mojg cérke do
klasy integracyjnej, ale to byt ogromny bfad. Chciatam, aby miata kontakt z uczniami
niepetnosprawnymi ze wzgledu na mojg prace. Drugi raz bym jej tam nie zapisata.
Na szczescie ona jest elastyczna i catkiem dobrze sobie radzi nawet podczas
zaktodcanych lekcji”.

»,Moim zdaniem nie powinno sie tgczy¢é w grupach czy klasach dzieci wymagajgcych
specjalnych potrzeb z innymi dzie¢mi. Jak sama nazwa mowi to sg dzieci
potrzebujacy specjalnych potrzeb i moim zdaniem w sytuacji, gdzie zostang wigczeni
do "normalnej" klasy czy grupy w przedszkolu mogg byc¢ nie zaakceptowani przez
reszte dzieci. A poza tym nauczyciel, ktéry na grupe np.20 dzieci nie bedzie w stanie
odpowiednio zajgc sie wszystkimi podopiecznymi. Zdolniejsze dzieci bedg na tym
najwiecej poszkodowane”.

Wsrdd opinii mozna zauwazy¢, ze niektdrzy w edukacji wiaczajgcej widza ryzyko
oraz wskazujg na ograniczenia i problemy praktyczne.

W wiekszosci edukacja wiaczajaca to fikcja. Nie kazdy rodzaj specjalnych potrzeb
nadaje sie do edukacji wiaczajacej. Koncepcja likwidacji szkot specjalnych i wigczenie
wszystkich w jeden system to wielkie nieporozumienie. Osoby decyzyjne w tej kwestii
nie majq pojecia o faktycznych potrzebach wielu dzieci z niepetnosprawnosciami i ich
mozliwosciach. Robig tym samym krzywde wszystkim”.
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~Jestem przeciwna edukacji wigczajgcej, nasze spoteczenstwo jest nietolerancyjne

i nie empatyczne, wsrdd ucznidw zwilaszcza z niepetnosprawnoscia intelektualng czy
autyzmem wzroénie tylko frustracja i fobia szkolna. Witgczac osoby niepetnosprawne
mozna w czasie wspdlnych zabaw, imprez, spotkan o charakterze rozrywkowym,
akgji, przedsiewzie¢, integrowac spotecznie. Szkoty niech zajmg sie edukacja, niech
ucza pisac, czytad, liczyé, etyki i logicznego myslenia. Szkoty specjalne maja
odpowiednig kadre, aby zapewni¢ optymalny rozwdj swoim uczniom, prowadzi¢
dostosowang do potrzeb ucznidw terapie”.

Respondenci zwracajg uwage na koniecznos¢ lepszej komunikacji i wspdtpracy
pomiedzy nauczycielami a rodzicami. Regularne spotkania, warsztaty oraz grupy
wsparcia mogg pozytywnie wptywac na efektywnos¢ edukacii.

~Lepsza komunikacja na linii Nauczyciel-Rodzic".

»Organizacja warsztatow, grupy wsparcia rodzicow”.

~Tworzenie ,wspolnych eventdw i projektow realizowanych przez samorzady, szkoty,
rodzicow i uczniow”.

~Mogtyby w szkole by¢ organizowane zajecia, warsztaty spotkania, takie przeciwko
agresji, uczace tolerancji uczace przyjazni”.

»Dodatkowe zajecia dla dzieci z trudnosciami”.

~Lekcje o tej tematyce na godzinach wychowawczych”.

~Dodatkowe rozwijajgce pasje zajecia tematyczne dla dzieci”.

Kolejnym niezbednym elementem jest edukowanie rodzicéw, nauczycieli i dzieci
o specyfice potrzeb ucznidéw z niepetnosprawnosciami i trudnosciami edukacyjnymi.

»Edukowanie rodzicow, nauczycieli i dzieci. USwiadomienie spoteczenstwu, ze sg
wsrdd nas dzieci ze specjalnymi potrzebami, ale tez i z niesamowitymi zdolno$ciami,
ktore mogg zostac¢ docenione dopiero jak sie da szanse im sie ujawnié, co jest
mozliwe dzieci odpowiednio dobranej drodze edukacyjnej”.

~Zdecydowanie edukacja nauczycieli z zakresu nauczania i motywowania dzieci bez
krzyczenia i ponizania oraz z zakresu wsparcia dzieci, ktére majg trudnosci, zalegtosci
wynikajac z ich choroby oraz nieobecnosci w szkole spowodowanych chorobg”.

»Szkolenia dla rodzicéw dzieci ze specjalnymi potrzebami”.

~Wsparcie ze strony pedagoga i psychologa szkolnego zaréwno uczniom jak
i rodzicom”.

Respondenci rowniez wskazywali rowniez potrzebe spotkan rodzicéw z dyrekcjq
i innymi nauczycielami.

~Spotkania z rodzicami rozmowy z nimi i nauczycielami”.
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~Spotkania dyrektorskie z rodzicami”.

~Spotkania dla rodzicow dzieci z niepetnosprawnoscia i uswiadomienie innych
rodzicow o trudnosciach, ktére mogg wystepowac w klasie, ze wzgledu na
niepetnosprawnos¢ dzieci, np.: relacje pomiedzy uczniami w klasie, w ktdrej jest
dziecko w spektrum autyzmu”.

Respondenci wskazali rdwniez na potrzebe zwiekszenia pensji dla kadry
nauczycielskiej.

~Podwyzki dla nauczycieli”.

4.2. Edukacja wlaczajaca w percepcji nauczycieli i dyrektorow
szkot

Wiekszo$¢ nauczycieli i dyrektoréw szkét (89,7%) zadeklarowata, ze zna definicje
oraz zatozenia edukacji wigczajacej (odpowiedzi ,raczej tak” i ,,zdecydowanie tak”).

Respondenci ocenili rowniez swoje kompetencje w zakresie rozrézniania edukacji
integracyjnej i wigczajgcej — 45,6% stwierdzito, ze raczej posiada te umiejetnosc,

a 35,3% — ze zdecydowanie jg posiada. Potowa ankietowanych wskazata, ze raczej
posiada wiedze o potrzebach dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng, natomiast
36,8% zadeklarowato, ze zdecydowanie posiada takg wiedze. Ponad potowa
respondentéw (51,5%) przyznata, ze posiada wiedze o potrzebach dzieci

zZ niepetnosprawnosciami ogoélnorozwojowymi, a 33,8% — ze zdecydowanie jq
posiada. Blisko potowa badanych (45,6%) deklaruje, ze posiada wiedze na temat
potrzeb dzieci neurodywergentnych, a 36,8% — ze zdecydowanie jg posiada. Rdwniez
ponad potowa respondentéw (52,9%) uwaza, ze posiada wiedze o potrzebach dzieci
wybitnie zdolnych, natomiast 30,9% zdecydowanie takg wiedze posiada.

Jesli chodzi o postawy wobec wspdinej nauki dzieci o réznych potrzebach, 32,4%
nauczycieli i dyrektorow raczej jej nie popiera, a tylko 13,2% zdecydowanie jg
popiera. Dodatkowo, 20,6% respondentéw zdecydowanie nie postrzega
roznorodnosci jako wartosci dodanej w procesie dydaktycznym, a 19,1% raczej nie
dostrzega takiego potencjatu. Jednoczesnie 44,1% nauczycieli i dyrektoréw raczej lub
zdecydowanie wierzy w korzysci ptyngce z edukacji wigczajacej dla wszystkich
uczniow.

Zdecydowana wiekszos¢ badanych (91,2%) posiada przekonanie (raczej lub
zdecydowanie) o potrzebie wspdtpracy w ramach zespotu pedagogicznego. Prawie
wszyscy (98,5%) podzielajg przekonanie o istotnej roli specjalistow w procesie
edukacji wiaczajacej. 67,6% respondentdéw zdecydowanie czuje sie odpowiedzialnych
za tworzenie Srodowiska przyjaznego wszystkim dzieciom, a kolejne 23,5% raczej
odczuwa takg odpowiedzialnos¢.

Ponad potowa nauczycieli i dyrektorow (70,6%) stwierdzita, iz majg poczucie
przygotowania do pracy z dzie¢cmi ze SPE (odpowiedzi udzielone na ,raczej tak”
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i ,zdecydowanie tak”). WiekszosSc¢ z nich (82,4%) posiada doswiadczenie w pracy
z dzie¢mi ze SPE (odpowiedzi udzielone na ,raczej tak” i ,zdecydowanie tak”).
41,2% respondentow raczej jest gotowa do udziatu w szkoleniach z edukacji
wigczajacej, zas 30,9% zdecydowanie jest gotowe. Blisko potowa respondentow
(48,5%) raczej dostrzega potrzebe takich szkolen, natomiast 20,6% zdecydowanie
dostrzega te potrzebe. Ponad potowa (57,4%) nauczycieli i dyrektorow raczej zna
metody i narzedzia dostosowywane do potrzeb dzieci, a 22,1% zdecydowanie je zna.
Z kolei 67,7% badanych deklaruje, ze zna zrédta wsparcia w zakresie edukacji
wigczajacej (odpowiedzi ,raczej tak” i ,zdecydowanie tak”). Szczegdtowy rozkiad
odpowiedzi zaprezentowano w tabeli 9.

Tabela 9. Wiedza i stosunek nauczycieli i dyrektoréw szkot do edukacji
wilaczajacej w wojewodztwie podlaskim

ze SPE

L.p. | Wyszczegoélnienie zdecydowa | raczej ani nie, |raczej |zdecydowa
nie nie nie ani tak tak nie tak

1. Znajomos¢ definicji i zatozen 0,0% 2,9% 74% | 41,2% 48,5%
edukacji wigczajacej

2. Umiejetnosc¢ rozréznienia edukacji 1,5% 5,9% 11,8% | 45,6% 35,3%
integracyjnej i wigczajacej

3. Wiedza o potrzebach dzieci 1,5% 2,9% 8,8% | 50,0% 36,8%
zZ niepetnosprawnoscia
intelektualng

4, Wiedza o potrzebach dzieci 1,5% 2,9% 10,3%| 51,5% 33,8%
Z niepetnosprawnosciami
ogolnorozwojowymi

5. Wiedza o potrzebach dzieci 1,5% 4,4% 11,8% | 45,6% 36,8%
neurodywergentnych

6. Wiedza o potrzebach dzieci 0,0% 2,9% 13,2% | 52,9% 30,9%
wybitnie zdolnych

7. Poparcie dla wspdlnej nauki dzieci 19,1% 32,4% 13,2% | 22,1% 13,2%
o roznych potrzebach

8. Postrzeganie réznorodnosci jako 20,6% 19,1% 23,5% | 25,0% 11,8%
wzbogacajacej proces dydaktyczny

9. Wiara w korzysci edukacji 13,2% 23,5% 19,1%| 27,9% 16,2%
wiaczajacej dla wszystkich ucznidw

10. |Przekonanie o potrzebie 2,9% 2,9% 2,9% | 25,0% 66,2%
wspdtpracy zespotu
pedagogicznego

11. | Przekonanie o roli specjalistow 1,5% 0,0% 0,0% | 17,6% 80,9%
w edukacji wigczajacej

12. | Poczucie odpowiedzialnosci za 1,5% 0,0% 7,4% | 23,5% 67,6%
$rodowisko przyjazne wszystkim
dzieciom

13. | Poczucie przygotowania do pracy 5,9% 8,8% 14,7% | 38,2% 32,4%
z dzie¢mi ze SPE

14. | Doswiadczenie w pracy z dzie¢mi 1,5% 5,9% 10,3% | 41,2% 41,2%
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L.p. | Wyszczegoélnienie zdecydowa | raczej ani nie, |raczej |zdecydowa
nie nie nie ani tak tak nie tak

15. | Gotowos¢ do udziatu w szkoleniach 2,9% 4,4% 20,6% | 41,2% 30,9%
z edukacji wigczajacej

16. | Dostrzeganie potrzeby szkolen 4,4% 8,8% 17,6% | 48,5% 20,6%
z edukacji wtaczajacej

17. | Znajomo$¢ metod i narzedzi 1,5% 1,5% 17,6% | 57,4% 22,1%
dostosowanych do potrzeb dzieci

18. | Znajomos¢ zrédet wsparcia w 7,4% 10,3% 14,7% | 36,8% 30,9%
zakresie edukacji wigczajacej

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych wéréd nauczycieli
i dyrektoréw przedszkoli i szkdt podstawowych [N=68].

Z perspektywy nauczycieli i dyrektoréw najwyzszg srednig ocene uzyskato
stwierdzenie dotyczace przekonania o roli specjalistow w edukacji wigczajacej —
oceniono je na 4,8. Wysokie Srednie odnotowano réwniez w przypadku: poczucia
odpowiedzialnosci za tworzenie Srodowiska przyjaznego wszystkim dzieciom (4,6),
przekonania o potrzebie wspdtpracy zespotu pedagogicznego (4,5), znajomosci
definicji i zatozen edukacji wtgczajacej (4,4), a takze wiedzy o potrzebach dzieci
z niepetnosprawnoscig intelektualng (4,2).

Srednig ocene 4,1 uzyskaty takie stwierdzenia jak: umiejetnoé¢ rozrézniania
edukacji integracyjnej i wigczajacej, wiedza o potrzebach dzieci
z niepetnosprawnosciami ogdélnorozwojowymi, wiedza o potrzebach dzieci
neurodywergentnych, wiedza o potrzebach dzieci wybitnie zdolnych oraz
doswiadczenie w pracy z dzie¢mi ze SPE.

Najnizsze Srednie wartosci uzyskaty stwierdzenia odnoszace sie do postrzegania
roznorodnosci jako wzbogacajacej proces dydaktyczny (2,9) oraz poparcia dla
wspdlnej nauki dzieci o réznych potrzebach (2,8). Szczegétowy rozktad odpowiedzi

zaprezentowano na rysunku 7.
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Rysunek 7. Wiedza i stosunek nauczycieli i dyrektorow szkoét do edukacji
wiaczajacej w wojewodztwie podlaskim (Srednia ocen)

Zrédio: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych wsérdd nauczycieli

i dyrektoréw przedszkoli i szkét podstawowych [N=68].

Analiza ocen nauczycieli dotyczacych czynnikdw sprzyjajacych rozwojowi edukacji
wigczajacej w placdwkach przedszkolnych i szkolnych wojewoddztwa podlaskiego
wskazuje na istotne zrdéznicowanie tych ocen. Najwyzej oceniono czynnik dotyczacy
tworzenia mniej licznych grup przedszkolakdw i ucznidow w klasach, ktéry uzyskat

94



$rednig 4,7. Kolejne wysokie srednie (po 4,6) odnotowano dla takich czynnikdw jak:
otwartos¢ rodzicow na wyniki wczesnej diagnozy u dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, dobra i skuteczna wspotpraca z rodzicami, a takze zwiekszanie
Swiadomosci rodzicow w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych i rozwojowych.
Czynnik zwigzany z odpowiednig infrastrukturg i organizacjg ksztatcenia uzyskat
$rednig ocene 4,5.

Najnizej oceniono natomiast wykorzystanie potencjatu lokalnego $rodowiska,
np. poprzez prowadzenie zaje¢ w terenie — Srednia dla tego czynnika wyniosta 4,1.
Szczegotowy rozktad odpowiedzi zaprezentowano na rysunku 8.
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Rysunek 8. Czynniki sprzyjajace rozwojowi edukacji wiaczajacej
w przedszkolach i szkotach podstawowych w wojewodztwie podlaskim
w percepcji nauczycieli (Srednia ocen)



Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych wérdd nauczycieli
i dyrektoréw przedszkoli i szkét podstawowych [N=68].

Srednie oceny czynnikdw sprzyjajacych rozwojowi edukacji wiaczajacej
w przedszkolach i szkofach podstawowych wojewddztwa podlaskiego, w ocenie
dyrektorow szkét, rowniez charakteryzujg sie zréznicowaniem. Najbardziej
sprzyjajgcym czynnikiem, wedtug dyrektoréw szkdt, okazat sie czynnik dotyczacy
adekwatnego wynagrodzenia, uwzgledniajgcego dodatkowe obowigzki zwigzane
z realizacjg edukacji wigczajagcej — $rednia ocena wyniosta 4,8. Wysoko oceniono
rowniez zapewnienie dodatkowych pomocy dydaktycznych (np. klocki i gry
dydaktyczne, gry interaktywne, karty logopedyczne, tablice dydaktyczne) oraz
specjalistycznego sprzetu (np. urzadzenia do integracji sensorycznej,
oprogramowanie wspierajgce terapie logopedyczng, tablety, sprzet do terapii stuchu
i wzroku, piktogramy PECS), ktore uzyskato srednig 4,7. Czynnik zwigzany
z zapewnieniem materiatdw metodycznych dla kadry realizujgcej wczesne
wspomaganie rozwoju dziecka (np. poradniki, Srodki audiowizualne) zostat oceniony
na poziomie 4,6.

Srednig ocene 4,5 uzyskaty czynniki dotyczace: aranzacji sal na pierwszym etapie
edukacyjnym z uwzglednieniem potrzeb przedszkolakéw i ucznidéw, systemdw
wsparcia oraz mechanizmoéw finansowania edukacji wigczajacej, a takze rozwijania
wspotpracy miedzy placdwkami w celu budowania sieci i wymiany do$wiadczen oraz
dobrych praktyk. Na poziomie $redniej 4,4 oceniono czynniki odnoszace sie do:
gwarantowania przez panstwo srodkdw finansowych umozliwiajgcych stworzenie
odpowiedniego zaplecza dydaktycznego, organizacyjnego i kadrowego dla edukacji
wigczajacej oraz istnienia prawa i polityki oSwiatowej przygotowujgcej struktury
i procesy do powszechnej realizacji tego modelu edukacji.

Najnizsze $rednie oceny (po 3,9) uzyskaty czynniki zwigzane z dostepnoscig
informacji, poradnictwa i strategii doradczych dla rodzicéw oraz zwiekszeniem liczby
godzin rewalidacyjnych (dodatkowych zaje¢ wynikajgcych z orzeczen poradni) dla
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Szczegdtowy rozktad odpowiedzi
zaprezentowano na rysunku 9.
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Rysunek 9. Czynniki sprzyjajace rozwojowi edukacji wigczajacej
w przedszkolach i szkotach podstawowych w wojewddztwie podlaskim
w percepcji dyrektorow szkot (Srednia ocen)



Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych wérdd nauczycieli
i dyrektoréw przedszkoli i szkét podstawowych [N=68].

W opinii nauczycieli przedszkoli i szkdt podstawowych z wojewodztwa
podlaskiego, wsrdd czynnikdow hamujacych rozwoj edukacji wtgczajacej najwyzej
oceniono przecigzenie obowigzkami wynikajgcymi z pracy w grupach lub klasach
zroznicowanych pod wzgledem potrzeb dzieci oraz nadmierng liczebno$¢ grup i klas,
ktora utrudnia skuteczng realizacje edukacji wiaczajacej — oba te czynniki uzyskaty
$rednig ocene 4,6. Na kolejnym miejscu uplasowalty sie: zbyt niskie wynagrodzenie
nauczycieli, mogace obniza¢ motywacje do podejmowania dodatkowych dziatan
edukacyjnych oraz rozbudowany, wymagdajacy duzego nakfadu pracy system
dokumentacji (IPET, WOPFU) — oba czynniki uzyskaty srednig ocene 4,5.

Srednig ocene 4,1 otrzymaty czynniki takie jak: niewystarczajace przygotowanie
nauczycieli do pracy z dzie¢mi o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych
i rozwojowych, niewystarczajgce wsparcie specjalistdw (psychologa, pedagoga
specjalnego, terapeuty, logopedy), niewystarczajgce zasoby i pomoce dydaktyczne
umozliwiajgce skuteczne wspieranie dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
a takze trudnosci w komunikacji z dzie¢mi postugujacymi sie jezykiem obcym lub
alternatywnymi metodami komunikacji (AAC, jezyk migowy).

Za najmniej istotng bariere w realizacji edukacji wtaczajgcej nauczyciele uznali
brak mozliwosci zapewnienia dzieciom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
positkow dostosowanych do ich specjalnych diet — Srednia ocen wyniosta 3,6.
Szczegbtowy rozktad odpowiedzi zaprezentowano na rysunku 10.
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Rysunek 10. Czynniki hamujace rozwoj edukacji wiaczajacej

w przedszkolach i szkotach podstawowych w wojewodztwie podlaskim
w percepcji nauczycieli (Srednia ocen)

Zrdto: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych wéréd nauczycieli
i dyrektoréw przedszkoli i szkét podstawowych [N=68].

W opinii dyrektoréw szkoét podstawowych z wojewddztwa podlaskiego, wsrdéd
czynnikow utrudniajgcych rozwdj edukacji wigczajacej najwyzej oceniono
przecigzenie nauczycieli obowigzkami wynikajgcymi z pracy w grupach lub klasach
zroznicowanych pod wzgledem potrzeb uczniéw i przedszkolakéw — $rednia ocena
wyniosta 4,8. Na kolejnym miejscu znalazt sie czynnik zwigzany ze zbyt niskim
wynagrodzeniem nauczycieli, ktdre wptywa demotywujgco na podejmowanie
dodatkowych dziatain edukacyjnych — uzyskat on Srednig ocene 4,7.

Srednig 4,5 osiagnat czynnik odnoszacy sie do trudnoéci w znalezieniu
odpowiednich specjalistow. Kolejne istotne bariery, ocenione na 4,4, to:
niewystarczajgce wsparcie specjalistow (psychologa, pedagoga specjalnego,
terapeuty, logopedy) oraz brak kandydatow posiadajgcych odpowiednie kwalifikacje
do pracy z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Srednig ocene 4,3
uzyskato stwierdzenie wskazujgce na niewystarczajgcg lub utrudniong wspotprace
rodzicdw z przedszkolem lub szkofa.

Za najmniej istotne przeszkody w skutecznej realizacji edukacji wtgczajacej
dyrektorzy uznali ograniczone mozliwosci wspdtpracy nauczycieli z zespotem
specjalistow podczas planowania wsparcia dla dziecka oraz nieefektywne
wykorzystywanie Srodkéw finansowych przeznaczonych na edukacje wiaczajacy —
oba czynniki uzyskaty Srednig ocene 3,9. Szczegdtowy rozktad odpowiedzi
zaprezentowano na rysunku 11.
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Niewystarczajgce przygotowanie nauczycieli do pracy
z dzie¢mi o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych
i rozwojowych

Ograniczony dostep nauczycieli do szkolen z zakresu
edukacji wigczajacej i pedagogiki specjalnej

O
[N}

Ograniczone mozliwosci wspotpracy nauczycieli z
zespotem specjalistow przy planowaniu wsparcia dla
przedszkolaka/ucznia

W
(o)

Niewystarczajgce wsparcie specjalistéw (psychologa,
pedagoga specjalnego, terapeuty, logopedy)

>
D

Brak $rodkdéw finansowych na zatrudnienie
specjalistow

>
[N}

Trudno$¢ w znalezieniu odpowiednich specjalistéw na
rynku pracy

>
(6]

Brak zasobdw i pomocy dydaktycznych
umozliwiajgcych wystarczajgce wsparcie
przedszkolakéw/uczniow ze specjalnymi potrzebami
Niewystarczajace $rodki finansowe na zakup pomocy
dydaktycznych dostosowanych do potrzeb
przedszkolakdw/uczniéw ze specjalnymi potrzebami

Niedostosowana infrastruktura placowki do potrzeb
przedszkolakow/uczniéw z niepetnosprawnosciami
(np. brak wind, podjazdéw, odpowiednich toalet)

>
o

>
—

Niezrozumiata procedura przydzielania srodkdw
finansowych na realizacje edukacji wtgczajacej

>
N

>
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Nieefektywne wykorzystywanie Srodkdw finansowych
przeznaczonych na edukacje wigczajacg w
przedszkolach/szkotach
Zbyt niskie wynagrodzenie nauczycieli wptywajace na
spadek motywacji do wdrazania dodatkowych dziatan
edukacyjnych
Przecigzenie nauczycieli iloscig obowigzkow
zwigzanych z pracg w grupie/klasie zréznicowanej pod
wzgledem potrzeb przedszkolakéw/uczniéw

W
(o)

ol
N
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realizacje edukacji wiaczajacej
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rodzicow z przedszkolem/szkotg

o
W

Brak wsparcia samorzadow i/lub instytucji
nadzorujgcych prace przedszkola/szkoty we wdrazaniu
i realizacji edukacji wtgczajacej w placdwkach

>
-

Brak chetnych do pracy posiadajacych odpowiednie
kwalifikacje do pracy z dzie¢mi ze SPE
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Rysunek 11. Czynniki hamujace rozwdj edukacji wiaczajacej
w przedszkolach i szkotach podstawowych w wojewodztwie podlaskim
w percepcji dyrektoréw szkot (Srednia ocen)
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych wérdd nauczycieli
i dyrektoréw przedszkoli i szkét podstawowych [N=68].

Wsrdd kluczowych wyzwan zwigzanych z rozwojem edukacji wigczajacej
w przedszkolach i szkofach podstawowych wojewddztwa podlaskiego, respondenci —
zaréwno nauczyciele, jak i dyrektorzy szkét — najczesciej wskazywali, w odpowiedzi
»zdecydowanie tak”, na nadmierng liczebnos¢ grup i klas jako czynnik znaczaco
utrudniajacy realizacje zatozen edukacji wigczajacej (48,5%) oraz brak
wystarczajgcego czasu na indywidualizacje procesu nauczania (44,1%).

Wysoko oceniono rowniez brak odpowiednich zasobdw materialnych
i infrastrukturalnych wspierajacych wdrazanie edukacji witaczajacej (35,3%), a takze
niewystarczajgce wsparcie instytucjonalne ze strony organdéw prowadzacych lub
kuratorium o$wiaty (33,8%).

Ponadto 23,5% respondentéw zdecydowanie wskazato na niedobdr specjalistow,
takich jak pedagodzy specjalni, psycholodzy czy terapeuci jako istotng bariere we
wdrazaniu edukacji wtaczajgcej. Taki sam odsetek odpowiedzi dotyczyt pomijania

w praktyce edukacyjnej potrzeb dzieci wybitnie zdolnych. Szczegdtowy rozktad
odpowiedzi zaprezentowano w tabeli 10.

Tabela 10. Wyzwania w zakresie rozwoju edukacji wigczajacej
w przedszkolach i szkotach podstawowych w wojewodztwie podlaskim

w percepcji nauczycieli i dyrektorow szkot

L.p.

Wyszczegolnienie

zdecydowa
nie nie

raczej
nie

ani nie,
ani tak

raczej
tak

zdecydowa
nie tak

1.

Brak wystarczajgcej liczby
specjalistdw wspierajgcych
edukacje wiaczajaca (np.
pedagogdéw specjalnych,
psychologdw, terapeutow)

7,4%

30,9%

11,8%

26,5%

23,5%

Brak odpowiednich zasobéw
materialnych i infrastrukturalnych
wspierajgcych edukacje wigczajaca

2,9%

22,1%

10,3%

29,4%

35,3%

Nauczyciele nie czuja sie
wystarczajgco przygotowani do
pracy z dzie¢mi o zréznicowanych
potrzebach

5,9%

25,0%

25,0%

30,9%

13,2%

Brak czasu na indywidualizacje
procesu nauczania

1,5%

7,4%

5,9%

41,2%

44,1%

Zbyt duze grupy/klasy utrudniajg
realizacje edukacji wigczajacej

7,4%

11,8%

10,3%

22,1%

48,5%

Niewystarczajgce wsparcie
instytucjonalne ze strony organéw
prowadzacych lub kuratorium

1,5%

10,3%

32,4%

22,1%

33,8%

Brak odpowiedniego systemu
szkolen i doskonalenia

7,4%

20,6%

30,9%

22,1%

19,1%
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L.p. | Wyszczegoélnienie zdecydowa | raczej ani nie, |raczej |zdecydowa
nie nie nie ani tak tak nie tak

zawodowego z zakresu edukacji
wilaczajacej

obecnosci dzieci ze specjalnymi
potrzebami w grupie/klasie

8. Niektdrzy rodzice nie akceptujg 5,9% 22,1% 20,6% | 33,8% 17,6%

edukacji wigczajacej wsrod czesci
kadry pedagogicznej

9. Brak zrozumienia i akceptacji idei 4,4% 32,4% 38,2% | 13,2% 11,8%

zdolnych dzieci w praktyce
edukacji wigczajacej

10. | Pomijanie potrzeb wybitnie 8,8% 16,2% 23,5% | 27,9% 23,5%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych wéréd nauczycieli
i dyrektoréw przedszkoli i szkdt podstawowych [N=68].

W ramach badania nauczyciele i dyrektorzy przedszkoli oraz szkét podstawowych
z wojewodztwa podlaskiego mieli mozliwos¢ udzielenia odpowiedzi otwartych, dzielgc
sie swoimi refleksjami, doswiadczeniami oraz spostrzezeniami dotyczgcymi wyzwan
w zakresie rozwoju edukacji wtaczajgcej. Respondenci wskazali na brak akceptacii
i zrozumienia ze strony rodzicdéw, co utrudnia wdrazanie edukacji wiaczajacej.
Istnieje rdwniez wyrazna bariera we wspdtpracy szkota—dom, co moze negatywnie
wptywac na rozwoj dzieci.

»Nastawienie rodzicow, stereotypy i brak gotowosci do akceptacji”.

~Brak wspdtpracy z rodzicami/opiekunami”.

Wskazano na niedostateczng wspédtprace miedzy nauczycielami
wspotorganizujgcymi a prowadzacymi, co ostabia efektywnos$¢ wsparcia oferowanego
uczniom z réznymi potrzebami.

~Nie wszyscy nauczyciele edukacji wtgczajgcej wspodtpracujg z nauczycielem
prowadzacym zajecia”.

Pojawia sie rdwniez obawa o bezpieczenstwo w klasach, zwtaszcza w kontekscie
dzieci z powazniejszymi problemami psychicznymi.

~Przyjmowanie do szkoty dzieci z chorobami psychicznymi - dzieci te zagrazajg sobie,
rowiesnikom i pracownikom szkoty - jest problem z zapewnieniem bezpieczenstwa
(czym innym sg dzieci z rdznego typu zaburzeniami czy deficytami, a czym innym jest
choroba psychiczna)”.

Kolejnym wyzwaniem okazaty sie klasy tgczone, ktére postrzegane sg jako
znacznie trudniejsze do organizacji i do nauczania, szczegdlnie w kontekscie ucznidéw
ze zroznicowanymi potrzebami.

»Klasy fgczone”.
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»Trudniej pracuje sie w klasach tgczonych”.

Respondenci wskazali, iz nauczyciele czujg sie przecigzeni zaréwno liczbg
uczniéw, jak i wymaganiami formalnymi (IPET, WOPFU). Podkreslajg rozbieznosc¢
miedzy dokumentacjg a rzeczywistg skutecznoscig dziatan. Brakuje tez srodkdw na
zajecia pozalekcyijne.

~Wedtug mnie zbyt duzo czasu i energii nauczyciele poswiecajg na dokumentowanie
pomocy psychologiczno - pedagogicznej (IPET, WOPFU itd.), ktéra w zaden sposdb
nie wptywa na funkcjonowanie dziecka (papier sobie, rzeczywisto$¢ sobie). W szkole
jest coraz wiecej dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, a my zamiast
poswiecac im czas i uwage skupiamy sie na dokumentacji. Nauczyciele sg tym
przemeczeni i sfrustrowani”.

~Najwiekszym wyzwaniem jest liczebnos¢ klas i odpowiednie reagowanie na bardzo
zroznicowane potrzeby ucznidw, wysokie obcigzenie psychiczne - praca z grupa
zroznicowang pod wzgledem potrzeb wymaga ogromnego zaangazowania,
cierpliwosci i wsparcia emocjonalnego. Nadmierna biurokracja zwigzana z realizacjg
edukacji wtgczajacej i nie tylko - biurokracja, jaka s obcigzeni nauczyciele - zamiast
poswieci¢ swdj czas bezposrednio pracy z dzie¢mi, muszg dokumentowac swojg
prace. Brak finansowania zaje¢ pozalekcyjnych - rozwijajacych uzdolnienia

i zainteresowania oraz wspierajacych w trudnoéciach edukacyjnych. Zeby rozwingé
ucznioéw, przygotowac do konkursdw oraz wesprzec ucznidw przejawiajgcych
trudnosci - trzeba robic to spotecznie”.

W opinii nauczycieli i dyrektorow szkot podstawowych oraz przedszkoli
z wojewddztwa podlaskiego, wsrdd kluczowych dziatan na rzecz rozwoju edukagji
wiaczajacej, w odpowiedzi ,,zdecydowanie tak”, najczesSciej wskazywano potrzebe
eliminacji barier architektonicznych w placéwkach (np. budowa podjazdéw dla
wdzkoéw, montaz wind, dostosowanie toalet, poszerzanie drzwi), a takze aranzacji
przestrzeni wewnetrznych z uwzglednieniem specjalnych potrzeb dzieci (np.
tworzenie stref ciszy i relaksu, sal sensorycznych) — dziatanie to poparto 80,0%
respondentow.

Na kolejnych miejscach uplasowaty sie: zwiekszanie zatrudnienia specjalistow
(np. pedagogdw, psychologdw, terapeutéw) ukierunkowanych na SPE (65,5%),
usuwanie barier architektonicznych w placdwkach (np. podjazdy dla wozkéw, windy,
toalety, szerokie drzwi) i dostosowanie aranzacji pomieszczen (np. strefy ciszy
i relaksu, sale sensoryczne) do specjalnych potrzeb przedszkolakéw/ucznidw
(65,5%), dostosowanie warunkow i organizacji ksztatcenia do indywidualnych
potrzeb przedszkolakdw/uczniéw (np. zajecia indywidualne lub w mniejszej grupie,
zajecia wyrownawcze) (60,3%) oraz wsparcie psychologiczne dla dzieci i rodzicow
(60,3%).

W dalszej kolejnosci nauczyciele i dyrektorzy wskazywali, w odpowiedzi
»zdecydowanie tak”, na znaczenie organizacji zajec z zakresu treningu umiejetnosci

105




spotecznych (TUS) oraz integracji sensorycznej (IS), a takze koniecznosé¢
dostosowania tresci programowych, programdw nauczania i wymagan edukacyjnych
do indywidualnych potrzeb dzieci (po 58,8%). Tyle samo respondentow podkreslito

takze wage wspierania postaw tolerancji wsrdd dzieci i ich opiekundw. Szczegbtowy

rozktad odpowiedzi zaprezentowano w tabeli 11.

Tabela 11. Dzialania w zakresie rozwoju edukacji wigczajacej
w przedszkolach i szkotach podstawowych w wojewodztwie podlaskim

w percepcji nauczycieli i dyrektorow szkot

L.p.

Wyszczegdlnienie

zdecydowa
nie nie

raczej
nie

ani nie,
ani tak

raczej
tak

zdecydowa
nie tak

Organizacja warsztatow dla
nauczycieli i rodzicow z zakresu
edukacji wigczajgcej

0,0%

8,8%

26,5%

36,8%

27,9%

Praktyczne doskonalenie
nauczycieli w rozpoznawaniu
specjalnych potrzeb u dzieci

1,5%

11,8%

16,2%

35,3%

35,3%

Praktyczne doskonalenie
nauczycieli w zakresie metod pracy
z przedszkolakami/uczniami

0 specjalnych potrzebach

1,5%

7,4%

10,3%

41,2%

39,7%

Organizowanie grup wsparcia dla
rodzicdw dzieci ze specjalnymi
potrzebami

5,9%

4,4%

13,2%

33,8%

42,6%

Wsparcie psychologiczne dla dzieci
i rodzicow

1,5%

2,9%

7,4%

27,9%

60,3%

Aktywna wspotpraca z rodzicami
w zakresie planowania i realizacji
dziatan edukacyjnych

1,5%

4,4%

8,8%

38,2%

47,1%

Organizowanie spotkan
integracyjnych dla dzieci i rodzicéw

5,9%

7,4%

16,2%

30,9%

39,7%

Wspieranie postaw tolerancyjnych
wsrdd dzieci i rodzicow

1,5%

4,4%

4,4%

30,9%

58,8%

Organizowanie kampanii
informacyjnych na temat edukacji
wigczajacej

2,9%

2,9%

17,6%

36,8%

39,7%

10.

Wspdtpraca z poradniami
psychologiczno-pedagogicznymi
W opracowywaniu i realizowaniu
indywidualnych programéw
(edukacyjno-terapeutycznych oraz
rewalidacyjno-wychowawczych)
dla przedszkolakéw/uczniow

0,0%

2,9%

8,8%

41,2%

47,1%

11.

Wsparcie merytoryczne i pomoc
W rozpoznawaniu potrzeb

i mozliwosci psychofizycznych
dzieci

1,5%

4,4%

5,9%

42,6%

45,6%
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L.p.

Wyszczegdlnienie

zdecydowa
nie nie

raczej
nie

ani nie,
ani tak

raczej
tak

zdecydowa
nie tak

12.

Zapewnienie dostepu do
materiatow informacyjnych na
temat rozwoju i wsparcia dzieci ze
specjalnymi potrzebami

1,5%

2,9%

13,2%

32,4%

50,0%

13.

Organizacja zaje¢ TUS (trening
umiejetnosci spotecznych) i IS
(integracja sensoryczna)

2,9%

4,4%

14,7%

19,1%

58,8%

14.

Aktywne poszukiwanie przez
przedszkola/szkoty wsparcia
instytucji zewnetrznych we
wdrazaniu edukacji wtgczajacej
w placéwkach

1,5%

7,4%

23,5%

33,8%

33,8%

15.

Rozszerzenie oferty dziatan
profilaktycznych i prewencyjnych
w przedszkolach/szkotach

1,5%

10,3%

16,2%

41,2%

30,9%

16.

Angazowanie $rodowiska lokalnego
(rodzicow, przedsiebiorcow, stuzb
publicznych, organizacje
pozarzadowe) w rozwdj edukacji
wigczajacej

1,5%

14,7%

19,1%

29,4%

35,3%

17.

Wczesne wspomaganie rozwoju
dziecka (WWR)

1,5%

1,5%

1,5%

38,2%

57,4%

18.

Dostosowanie tresci
programowych, programow
nauczania oraz wymagan
edukacyjnych do indywidualnych
potrzeb przedszkolakéw/uczniéow

1,5%

1,5%

1,5%

36,8%

58,8%

19.

Dostosowanie warunkow

i organizacji ksztatcenia do
indywidualnych potrzeb
przedszkolakéw/uczniéw (np.
zajecia indywidualne lub

W mniejszej grupie, zajecia
wyréwnawcze)

1,5%

1,5%

2,9%

33,8%

60,3%

20.

Wspdtpraca kadry psychologiczno-
pedagogicznej przedszkoli/szkot

z rodzicami przy opracowywaniu
WOPFU — wielospecjalistyczna
ocena poziomu funkcjonowania
ucznia i indywidualnych planéw
edukacyjno-terapeutycznych
(IPET) dla dzieci ze specjalnymi
potrzebami

2,9%

1,5%

17,6%

26,5%

51,5%

21.

Usuwanie barier architektonicznych
w placéwkach (np. podjazdy dla
wadzkéw, windy, toalety, szerokie
drzwi) i dostosowanie aranzadji
pomieszczen (np. strefy ciszy

3,5%

1,7%

1,7%

27,6%

65,5%
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L.p. | Wyszczegoélnienie zdecydowa | raczej ani nie, raczej |zdecydowa
nie nie nie ani tak tak nie tak

i relaksu, sale sensoryczne) do
specjalnych potrzeb
przedszkolakéw/uczniow

nauczycieli posiadajgcych
kompetencje w zakresie pracy
z dzie¢mi/uczniami o SPE

22. | Zwiekszanie zatrudnienia 3,5% 1,7% 8,6% | 29,3% 56,9%

specjalistow (np. pedagogow,
psychologdw, terapeutéw)
ukierunkowanych na SPE

23. | Zwiekszanie zatrudnienia 3,5% 1,7% 52% | 24,1% 65,5%

w placéwkach (np. podjazdy dla
wozkow, windy, toalety, szerokie
drzwi) i dostosowanie aranzacji
pomieszczen (np. strefy ciszy

i relaksu, sale sensoryczne) do
specjalnych potrzeb
przedszkolakéw/uczniow

24. | Usuwanie barier architektonicznych 0,0% 0,0% 0,0% | 20,0% 80,0%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych wéréd nauczycieli
i dyrektoréw przedszkoli i szkdt podstawowych [N=68].

W kolejnym pytaniu nauczyciele i dyrektorzy ocenili potrzebe realizacji dziatan
umozliwiajgcych rozwdj réznych form edukacji wigczajacej w wojewddztwie
podlaskim. Do najwazniejszych dziatan mozna okresli¢ usuwanie barier
architektonicznych w placdwkach (np. podjazdy dla wozkéw, windy, toalety, szerokie
drzwi) i dostosowanie aranzacji pomieszczen (np. strefy ciszy i relaksu, sale
sensoryczne) do specjalnych potrzeb przedszkolakéw/uczniéw (4,8). Kolejno
respondenci ocenili wysoko dziatania w zakresie wczesnego wspomagania rozwoju
dziecka (WWR), dostosowywania tresci programowych, programéw nauczania oraz
wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb przedszkolakdw/uczniéw,
dostosowywania warunkdw i organizacji ksztatcenia do indywidualnych potrzeb
przedszkolakéw/ucznidw (np. zajecia indywidualne lub w mniejszej grupie, zajecia
wyréwnawcze) oraz zwiekszania zatrudnienia specjalistdw (np. pedagogdw,
psychologdw, terapeutdw) ukierunkowanych na SPE (Srednia z ocen po 4,5).
Respondenci jako najmniej potrzebne dziatanie wskazali organizacje warsztatéw dla
nauczycieli i rodzicéw z zakresu edukacji wigczajgcej oraz angazowanie srodowiska
lokalnego (rodzicéw, przedsiebiorcdw, stuzb publicznych, organizacje pozarzagdowe)
w rozwoj edukacji wtgczajacej (ocena po 3,8). Szczegdtowy rozktad odpowiedzi
zaprezentowano na rysunku 12.
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Organizacja wizyt studyjnych do zagranicznych oérodkéw edukacyjnych
celem wymiany doswiadczen

Wymiana dobrych praktyk krajowych i zagranicznych w zakresie edukacji
wiaczajacej

Programy pilotazowe ukierunkowane na edukacje wiaczajaca

Usuwanie barier architektonicznych w placéwkach i dostosowanie aranzagji
pomieszczen do specjalnych potrzeb przedszkolakdw/uczniéw

Zwiekszanie zatrudnienia specjalistow (np. pedagogéw, psychologdw,
terapeutéw) ukierunkowanych na SPE

Zwiekszanie zatrudnienia nauczycieli posiadajacych kompetencje w
zakresie pracy z dzie¢mi/uczniami o SPE

Wspdtpraca kadry psychologiczno-pedagogicznej przedszkoli/szkdt z
rodzicami przy opracowywaniu WOPFU i IPET dla dzieci ze specjalnymi
potrzebami
Dostosowanie warunkdw i organizacji ksztatcenia do indywidualnych
potrzeb przedszkolakdw/ucznidw (np. zajecia indywidualne lub w mniejszej
grupie, zajecia wyréwnawcze)

Dostosowanie tresci programowych, programéw nauczania oraz wymagan
edukacyjnych do indywidualnych potrzeb przedszkolakéw/uczniow

Wczesne wspomaganie rozwoju dziecka (WWR)

Angazowanie $rodowiska lokalnego (rodzicéw, przedsiebiorcow, stuzb
publicznych, organizacje pozarzadowe) w rozwdj edukacji wigczajacej

Rozszerzenie oferty dziatar profilaktycznych i prewencyjnych w
przedszkolach/szkotach

Aktywne poszukiwanie przez przedszkola/szkoty wsparcia instytucji
zewnetrznych we wdrazaniu edukacji wigczajacej w placéwkach

Organizacja zaje¢ TUS (trening umiejetnosci spotecznych) i IS (integracja
sensoryczna)

Zapewnienie dostepu do materiatéw informacyjnych na temat rozwoju i
wsparcia dzieci ze specjalnymi potrzebami

Wsparcie merytoryczne i pomoc w rozpoznawaniu potrzeb i mozliwosci
psychofizycznych dzieci

Wspdipraca z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi w
opracowywaniu i realizowaniu indywidualnych programéw dla
przedszkolakéw/uczniow

Organizowanie kampanii informacyjnych na temat edukacji wiaczajacej

Wspieranie postaw tolerancyjnych wéréd dzieci i rodzicow

Organizowanie spotkan integracyjnych dla dzieci i rodzicow

Aktywna wspotpraca z rodzicami w zakresie planowania i realizacji dziatan
edukacyjnych

Wsparcie psychologiczne dla dzieci i rodzicow

Organizowanie grup wsparcia dla rodzicéw dzieci ze specjalnymi
potrzebami

Praktyczne doskonalenie nauczycieli w zakresie metod pracy z
przedszkolakami/uczniami z SPE

Praktyczne doskonalenie nauczycieli w rozpoznawaniu specjalnych potrzeb
u dzieci

Organizacja warsztatow dla nauczycieli i rodzicdw z zakresu edukadji
wigczajacej
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Rysunek 12. Ocena potrzeby realizacji dziatan umozliwiajacych rozwaj
réznych form edukacji wigczajacej w wojewodztwie podlaskim w percepcji
nauczycieli i dyrektorow szkot

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych wéréd nauczycieli

i dyrektoréw przedszkoli i szkét podstawowych [N=68].

W uzupetnieniu odpowiedzi ankietowych, nauczyciele i dyrektorzy wskazali
rowniez dodatkowe dziatania istotne z ich punktu widzenia. Wsrdd nich znalazty sie:

« ,integracja ucznidw i rodzicdw”, ktdra odnosi sie do budowania wspdlnoty
szkolnej poprzez wspdtprace, akceptacje i wzajemne zrozumienie;

« ,konkursy z nagrodami”, stanowigce atrakcyjng forme motywowania uczniow
i promowania wartosci edukacyjnych i spotecznych;

« oOraz ,wyposazenie w pomoce dydaktyczne, dofinansowanie kadry”,
co podkresla potrzebe wsparcia materialnego i finansowego jako podstawy
skutecznego wdrazania edukacji wtgczajacej.

Analiza pordwnawcza ocen potrzeb w zakresie realizacji dziatan sprzyjajacych
rozwojowi réznych form edukacji wigczajgcej w wojewoddztwie podlaskim,
przeprowadzona z perspektywy rodzicow, nauczycieli oraz dyrektordéw szkodt,
wykazata zréznicowanie opinii pomiedzy poszczegdlnymi grupami respondentdw.

Z punktu widzenia kadry zarzadzajacej placdwkami oswiatowymi (dyrektorow),
kluczowymi potrzebami sg: usuwanie barier architektonicznych oraz organizacja zajec¢
z zakresu Treningu Umiejetnosci Spotecznych (TUS) i Integracji Sensorycznej (IS).
Rodzice i nauczyciele wykazali zgodnos¢ w kilku istotnych obszarach, takich jak:

« koniecznos¢ likwidacji barier architektonicznych w placéwkach o$wiatowych

oraz dostosowania aranzacji pomieszczen do specjalnych potrzeb dzieci,

« dostosowanie tresci programowych, programéw nauczania i wymagan
edukacyjnych do indywidualnych potrzeb przedszkolakéw i uczniéw,

« dostosowanie warunkow i organizacji procesu ksztatcenia do indywidualnych
potrzeb dzieci (np. prowadzenie zaje¢ indywidualnych lub w matych grupach,
zajecia wyrdwnawcze),

« potrzeba zapewnienia wczesnego wspomagania rozwoju dziecka (WWR).

Obie grupy — rodzice i nauczyciele — sg rowniez zgodne co do koniecznosci
wspierania postaw tolerancyjnych wsrod dzieci oraz ich opiekundw.

Z kolei dyrektorzy i nauczyciele wskazali wspdlnie na potrzebe:

« zapewnienia szerokiego dostepu do materiatéw informacyjnych dotyczacych

rozwoju i wsparcia dzieci ze specjalnymi potrzebami,

« aktywnego poszukiwania przez przedszkola i szkoty wsparcia ze strony
instytucji zewnetrznych w zakresie wdrazania edukacji wtaczajgce;j.

Rodzice i dyrektorzy natomiast jednomysinie akcentujg wage organizowania grup

wsparcia dla rodzicow dzieci ze specjalnymi potrzebami. Szczegétowy rozkiad
odpowiedzi zaprezentowano na rysunku 13.
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Angazowanie $rodowiska lokalnego (rodzicéw, przedsiebiorcow,
stuzb publicznych, organizacje pozarzadowe) w rozwéj edukacji
wigczajacej

Organizacja warsztatéw dla nauczycieli i rodzicow z zakresu
edukacji wiaczajacej

Praktyczne doskonalenie nauczycieli w rozpoznawaniu
specjalnych potrzeb u dzieci

Rozszerzenie oferty dziatan profilaktycznych i prewencyjnych w
przedszkolach/szkotach

Organizowanie spotkan integracyjnych dla dzieci i rodzicow

Aktywne poszukiwanie przez przedszkola/szkoty wsparcia
instytucji zewnetrznych we wdrazaniu edukacji wiaczajacej w
placéwkach

Organizowanie grup wsparcia dla rodzicow dzieci ze
specjalnymi potrzebami

Praktyczne doskonalenie nauczycieli w zakresie metod pracy z
przedszkolakami/uczniami o specjalnych potrzebach

Organizowanie kampanii informacyjnych na temat edukacji
wigczajacej

Wspétpraca kadry psychologiczno-pedagogicznej
przedszkoli/szkét z rodzicami przy opracowywaniu WOPFU i
IPET dla dzieci ze specjalnymi potrzebami

Organizacja zaje¢ TUS (trening umiejetnosci spotecznych) i IS
(integracja sensoryczna)

Aktywna wspotpraca z rodzicami w zakresie planowania i
realizacji dziatan edukacyjnych

Wsparcie merytoryczne i pomoc w rozpoznawaniu potrzeb i
mozliwosci psychofizycznych dzieci

Zapewnienie dostepu do materiatéw informacyjnych na temat
rozwoju i wsparcia dzieci ze specjalnymi potrzebami

Wspdtpraca z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi w
opracowywaniu i realizowaniu indywidualnych programéw dla
przedszkolakdw/ucznidw

Wspieranie postaw tolerancyjnych wérdd dzieci i rodzicéw

Wsparcie psychologiczne dla dzieci i rodzicow

Wczesne wspomaganie rozwoju dziecka (WWR)

Dostosowanie warunkdw i organizacji ksztatcenia do
indywidualnych potrzeb przedszkolakdw/uczniéw (np. zajecia
indywidualne lub w mniejszej grupie, zajecia wyrownawcze)

Dostosowanie tresci programowych, programéw nauczania oraz
wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb
przedszkolakdw/uczniow

Usuwanie barier architektonicznych w placéwkach i
dostosowanie aranzacji pomieszczen do specjalnych potrzeb
przedszkolakéw/ucznidéw
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Rysunek 13. Poréwnanie ocen potrzeby realizacji dziatan umozliwiajacych
rozwoj roznych form edukacji wigczajacej w wojewodztwie podlaskim

w percepcji rodzicow, nauczycieli i dyrektorow szkot

opracowanie wtasne na podstawie badan ankietowych wsrdd nauczycieli i dyrektoréw
przedszkoli i szkét podstawowych [N=68] oraz rodzicow [N=113].

Z perspektywy rodzicow zauwazalna jest trudno$¢ w dostosowywaniu metod
pracy przez nauczycieli do zréznicowanych potrzeb dzieci. Jednoczesnie zaréwno
dyrektorzy i nauczyciele w swoich ocenach potwierdzaja, ze pedagodzy nie zawsze
czujg sie odpowiednio przygotowani do pracy z uczniami o specjalnych potrzebach
edukacyjnych.

Wszyscy respondenci — rodzice, nauczyciele i dyrektorzy — zgodnie wskazali, ze
jedng z gtdownych barier dla skutecznej realizacji edukacji wtgczajacej jest nadmierna
liczebnos¢ klas lub grup. Dyrektorzy i nauczyciele wskazali rdwniez na brak
wystarczajgcej ilosci czasu na indywidualizacje procesu nauczania, oceniajgc ten
problem na poziomie 4,2. Rodzice natomiast zwrdcili uwage na niewystarczajgce
wsparcie dla dzieci z wiekszymi trudnosSciami, oceniajac je srednio na 3,9. Brak tego
wsparcia moze przyczyniac sie do trudnosci w osigganiu przez dzieci sukcesow
edukacyjnych.

Rodzice zaobserwowali rowniez przypadki wykluczenia lub marginalizacji dzieci
W grupie rowiesniczej, oceniajac to zjawisko na poziomie 3,8. Ponadto wskazali na
brak indywidualnego podejscia do dzieci wybitnie uzdolnionych — Srednia ocena
w tym zakresie wyniosta 4,0.

Dyrektorzy i nauczyciele zwrdcili uwage na niewystarczajgcg liczbe specjalistéw
wspierajgcych proces edukacji wigczajacej, jak réwniez na niedostatecznie rozwiniety
system szkolen i doskonalenia zawodowego w tym obszarze. Z kolei poziom 3,7
uzyskata ocena odnoszaca sie do braku odpowiednich zasobéw materialnych
i infrastrukturalnych wspierajacych edukacje witaczajgca.

Respondenci wskazali réwniez na problem zwigzany z postawami niektdérych
rodzicdw. Wedtug opinii dyrektorédw i nauczycieli, czeS¢ rodzicdw nie akceptuje
obecnosci dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w grupach lub klasach, co
oceniono na poziomie 3,4.

Z perspektywy rodzicow zauwazalna jest takze umiarkowana trudnosc¢
w uzyskaniu informacji na temat dostepnych form wsparcia dla dziecka — $rednia
ocena tego aspektu wyniosta 3,2. Dodatkowo, na poziomie 3,4 oceniono brak
zaangazowania rodzicéw w rozwdj dzieci z SPE, a na 3,8 — brak jasnej i przejrzystej
komunikacji szkoty lub przedszkola z rodzicami.

Zaréwno rodzice (ocena 4,3), jak i dyrektorzy oraz nauczyciele (ocena 3,8)
zgodnie wskazali na potrzebe intensyfikacji wsparcia instytucjonalnego ze strony
wiadz oSwiatowych, co uznano za istotny czynnik warunkujacy efektywne wdrazanie
edukacji wiaczajacej. Szczegdtowy rozktad odpowiedzi zaprezentowano w tabeli 12.
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Tabela 12. Porownanie wyzwan w zakresie rozwoju edukacji wiaczajqcej

w przedszkolach i szkotach podstawowych w wojewodztwie podlaskim

w percepcji rodzicow, nauczycieli i dyrektorow szkot

L.p. | Opis wyzwania Rodzice Dyrektorzy
i nauczyciele
1. | Trudno$¢ nauczycieli w dostosowywaniu metod pracy 41| brak danvch
do réznych potrzeb dzieci ! Y
2. Nauczyciele nie czujg sie wystarczajgco przygotowani brak danvch 32
do pracy z dzie¢mi o zr6znicowanych potrzebach Y !
3. | Utrudnienia wynikajgce z liczebnosci grup/klas 4,2 | brak danych
4, | Zbyt duze grupy/klasy utrudniajg realizacje edukacji brak danvch 39
wigczajacej y !
5. Dostrzezone przypadki wykluczania lub marginalizacji
dzieci w grupie/klasie 3,8 | brak danych
6. Brak indywidualnego podejscia do dzieci wybitnie 4.0 | brak danvch
zdolnych ! Y
7. Brak czasu na indywidualizacje procesu nauczania brak danych 4.2
8. Niewystarczajgce wsparcie dla dzieci z wiekszymi
trudnosciami 3,9 | brak danych
9. Brak wystarczajgcej liczby specjalistow wspierajgcych
edukacje wiaczajaca (np. pedagogéw specjalnych, brak danych 33
psychologdw, terapeutdw) !
10. | Brak odpowiedniego systemu szkolen i doskonalenia brak danvch 33
zawodowego z zakresu edukacji wigczajacej Y !
11. | Brak odpowiednich zasobdéw materialnych
i infrastrukturalnych wspierajgcych edukacje brak danych 3,7
wigczajaca
12. | Nadopiekunczo$c¢ rodzicow ograniczajgca rozwdj
dzieci ze SPE 3,3 | brak danych
13. | Niektorzy rodzice nie akceptujg obecnosci dzieci ze
specjalnymi potrzebami w grupie/klasie brak danych 3,4
14. | Trudno$¢ w uzyskaniu informacji o mozliwosciach 39 | brak danvch
wsparcia dziecka ! Y
15. | Brak zaangazowania rodzicéw w rozwdj dzieci ze SPE 3,4 | brak danych
16. | Brak jasnej komunikacji szkoty/przedszkola
7 rodzicami 3,8 | brak danych
17. |Potrzeba wiekszego zaangazowania samorzgdow
i wiadz o$wiatowych 4,3 | brak danych
18. | Niewystarczajgce wsparcie instytucjonalne ze strony brak danvch 38
organdw prowadzacych lub Kuratorium Y !

Zrodio: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych wsréd nauczycieli
i dyrektoréw przedszkoli i szkdt podstawowych [N=68] oraz rodzicow [N=113].
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Whnioski i rekomendacje

Przeprowadzone studia literaturowe oraz przeprowadzone badania pozwolity na
sformutowanie konkretnych rekomendacji do wdrozenia, ze wskazaniem adresatéw
tych rekomendacji (Tabela 13).

Tabela 13. Wnioski, rekomendacje oraz ich adresaci

Whioski

Rekomendacje

Adresaci

Brak systemowych rozwigzan
instytucjonalnych w zakresie
edukacji wtaczajacej

Aktywizacja Specjalistycznego
Centrum Wspierajgce Edukacje
Wiaczajaca w Biatymstoku, wraz
z oddziatami w regionach
(komza, Suwatki). Pozyskanie
finansowanie na dziatalno$¢
placowek.

Wiadze regionalne,
Ministerstwo Edukacji
Narodowej, jednostki
samorzadu terytorialnego

W wojewddztwie podlaskim
wystepuje zréznicowany poziom
przygotowania szkot i
przedszkoli do realizacji edukacji
wigczajgcej, w tym braki w
infrastrukturze, niedobory
pomocy dydaktycznych i
specjalistycznym sprzecie

Rekomenduje sie zwiekszenie
naktaddéw finansowych na
doposazenie szkét i przedszkoli
w pomoce dydaktyczne, sprzet
specjalistyczny oraz materiaty
edukacyjne niezbedne do pracy
Z uczniami o zréznicowanych
potrzebach. Konieczne jest
rowniez systemowe usuwanie
barier architektonicznych
poprzez audyty dostepnosci i
modernizacje budynkéw, tak
aby wszystkie dzieci mogty
bezpiecznie i swobodnie
korzystac z przestrzeni
edukacyjnej. Wskazane jest
ponadto tworzenie przyjaznych
$rodowisk uczenia sie, w tym
stref wyciszenia i przestrzeni
dostosowanych do potrzeb
sensorycznych i emocjonalnych
uczniow. Dodatkowym
dziataniem powinno byc¢
rozwijanie regionalnej bazy
dobrych praktyk i materiatéw
edukacyjnych, ktéra utatwi
placéwkom wymiane
doswiadczen oraz korzystanie ze
sprawdzonych rozwigzan
wspierajgcych edukacje
wilaczajaca.

Wiadze regionalne,
Ministerstwo Edukacji
Narodowej, jednostki
samorzadu terytorialnego,

dyrektorzy szkét i przedszkoli

Brakuje wykwalifikowanej kadry
oraz systematycznego

Rekomenduje sie opracowanie i
wdrozenie kompleksowego

Ministerstwo Edukadji
Narodowej, szkoty wyzsze,
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Whioski

Rekomendacje

Adresaci

doskonalenia zawodowego
nauczycieli w zakresie pracy z
uczniami o zréznicowanych
potrzebach edukacyjnych

systemu podnoszenia
kompetencji kadry
pedagogicznej i
niepedagogicznej w zakresie
pracy z uczniami o
zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych. System ten
powinien obejmowac programy
szkolen dla nauczycieli,
pedagogdw specjalnych i
specjalistow, a takze szkolenia
dla personelu
niepedagogicznego. Wskazane
jest wprowadzenie
obowigzkowych modutéw
dotyczacych edukadii
wigczajgcej w ksztatceniu
przysztych nauczycieli oraz
rozwijanie sieci wspbtpracy i
wymiany dobrych praktyk
miedzy placéwkami. Kluczowe
jest rowniez wzmacnianie
kompetencji kadry poprzez
organizowanie warsztatéw,
superwizji i szkolen z zakresu
regulacji emocji, projektowania
uniwersalnego (UDL), pracy
zespotowej oraz efektywnego
wykorzystania pomocy
specjalistycznych, tak aby
podnoszenie kwalifikacji
przekfadato sie na realng
poprawe jakosci edukagiji
wilgczajacej.

kuratoria o$wiaty, placowki
doskonalenia nauczycieli

Aktualna oferta edukacyjna oraz
system ksztatcenia kadr sg
niewystarczajgce i
niedostosowane do potrzeb
edukacji wigczajacej, co
wymaga wdrozenia
specjalistycznego wsparcia dla
pracownikdw o$wiaty oraz
systemowych dziatan
edukacyjno-informacyjnych dla
rodzicow

Rekomenduje sie rozwoj oferty
edukacyjnej ukierunkowanej na
edukacje wiaczajaca poprzez
organizacje specjalistycznych
szkolen dla nauczycieli, kadry
niepedagogicznej oraz
specjalistdw, obejmujacych
m.in. jezyk migowy,
wykorzystanie sztucznej
inteligencji w pracy z uczniami
0 zroéznicowanych potrzebach
oraz praktyczne narzedzia
wspierajgce edukacje
wlaczajaca. Konieczne jest
rowniez wprowadzenie

Ministerstwo Edukacji
Narodowej, szkoty wyzsze,
placowki o$wiatowe, w tym
poradnie psychologiczno-
pedagogiczne, placowki
doskonalenia nauczycieli,
instytucje edukacyjne
prowadzgce szkolenia online,
organizacje pozarzagdowe
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Whioski

Rekomendacje

Adresaci

obowigzkowych modutéw
dotyczacych edukacji
wigczajgcej do programow
studidow nauczycielskich, aby
przyszli nauczyciele byli
przygotowani do pracy w
$rodowisku zréznicowanym.

Dodatkowo zaleca sie objecie
wsparciem edukacyjnym
rodzicow. W przypadku
rodzicow dzieci ze SPE istotne
jest dostarczanie rzetelnych
informacji o mozliwosciach szkot
ogolnodostepnych, dostepnych
formach wsparcia oraz
sposobach wspdtpracy ze
szkotg, aby zmniejszy¢ obawy
dotyczace jakosci edukacii i
bezpieczenstwa ich dzieci.
Réwnolegle nalezy prowadzi¢
dziafania informacyjne i
edukacyjne skierowane do
rodzicdw dzieci neurotypowych,
podkreslajace, ze obecnosc¢
ucznidéw ze SPE nie stanowi
zagrozenia dla procesu
edukacyjnego ich dzieci, a
edukacja witgczajgca przynosi
korzysci catej spotecznosci
szkolnej.

Edukacja wlaczajgca wymaga
statego doskonalenia metod i
technik nauczania,
dostosowywania ich do potrzeb
dzieci i nadgzania za zmianami
technologicznymi

Rekomenduje sie rozwijanie
nowoczesnych metod i technik
nauczania wspierajgcych
edukacje wiaczajaca, przy
jednoczesnym zachowaniu
zasady, ze technologia stanowi
narzedzie pomocnicze, a nie
obowigzkowy element procesu
edukacyjnego. Nowe
rozwigzania powinny by¢
dobierane z uwzglednieniem
indywidualnych mozliwosci i
ograniczen uczniéw, tak aby nie
poglebiaty istniejgcych barier.
Wskazane jest opracowanie
zasad i dobrych praktyk
dotyczacych odpowiedzialnego
wykorzystania nowych

Wiadze regionalne,
Ministerstwo Edukacji
Narodowej, placowki
o$wiatowe, w tym placéwki
doskonalenia nauczycieli,
dyrektorzy szkot i przedszkoli,
jednostki samorzadu
terytorialnego
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Whioski

Rekomendacje

Adresaci

technologii, w tym sztucznej
inteligencji, w pracy z uczniami
0 zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych. Technologie te
powinny by¢ wdrazane w
sposdb przemyslany,
kontrolowany i zgodny z
aktualng wiedza o rozwoju
poznawczym dzieci.

W sytuacjach, w ktérych moze
to wspiera¢ dostepnoscé
edukacji, warto rozwazy¢
wykorzystanie rozwigzan takich
jak teleobecno$¢ czy zdalne
formy uczestnictwa, jednak
wylgcznie jako opcje, a nie
standard, z poszanowaniem
potrzeb i mozliwosci uczniow.
Zaleca sie rowniez organizacje
szkolen dla nauczycieli
dotyczacych praktycznego,
etycznego i bezpiecznego
wykorzystania technologii oraz
sztucznej inteligencji w edukacji
wigczajgcej, tak aby kadra
potrafita stosowac je
adekwatnie, elastycznie i z
korzyscig dla wszystkich
uczniéw.

Edukacja wlaczajgca wymaga
Scistej wspotpracy miedzy
szkotami, przedszkolami,
rodzicami i instytucjami
wspierajgcymi, ale obecnie
wspoOtpraca ta jest
niewystarczajgca

Rekomenduje sie wzmocnienie
wspdtpracy miedzy szkotami,
przedszkolami, rodzicami oraz
instytucjami wspierajgcymi
poprzez wyznaczenie w kazdej
placéwce osoby lub zespotu
odpowiedzialnego za
koordynacje kontaktow z
podmiotami zewnetrznymi.
Wskazane jest organizowanie
regularnych spotkan,
warsztatdw i konsultacji oraz
stworzenie platformy
informacyjnej utatwiajacej
wymiane wiedzy i dobrych
praktyk. Warto rozwijac sieci
wspOtpracy, m.in. poprzez
tworzenie klastrow szkét
wiodacych w edukacji
wlaczajacej oraz organizacje

Ministerstwo Edukacji
Narodowej, placowki
o$wiatowe, w tym poradnie
psychologiczno-pedagogiczne,
dyrektorzy szkot i przedszkoli,
organizacje pozarzagdowe,
instytucje wspierajace
edukacje wtaczajaca, rodzice i
opiekunowie

117



Whioski
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wizyt studyjnych, ktore
umozliwig nauczycielom
poznawanie skutecznych
rozwigzan stosowanych w kraju
i za granica.

Rodzice dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi czesto
nie majg wystarczajgcej wiedzy
o edukacji wigczajacej i
mozliwosciach wsparcia

Rekomenduje sie rozwijanie
dziatan informacyjnych i
edukacyjnych skierowanych do
rodzicdw, z uwzglednieniem
zindywidualizowanych potrzeb
poszczegdinych grup odbiorcow.
W przypadku rodzicdéw dzieci ze
specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (SPE), szczegdlnie
tych, ktdrzy od lat funkcjonuja
w systemie wsparcia, kluczowe
jest dostarczanie rzetelnych
informacji o mozliwosciach szkot
ogolnodostepnych, formach
wspdtpracy oraz dostepnych
rozwigzaniach organizacyjnych,
tak aby wzmacnia¢ ich poczucie
bezpieczenstwa i zaufanie do
placowek.

Rodzicom dzieci, u ktérych
trudnosci pojawiajq sie pozniej
lub nie sg jeszcze
zdiagnozowane, nalezy
zapewnic dostep do konsultacji,
punktéw informacyjnych oraz
wsparcia
psychologiczno-doradczego, aby
pomoc im zrozumieé potrzeby
dziecka i mozliwosci systemu
edukacji.

Réwnolegle wskazane jest
prowadzenie dziatan
edukacyjnych skierowanych do
rodzicdw dzieci neurotypowych,
wyjasniajacych zatozenia
edukacji wiaczajacej oraz
podkreslajgcych, ze obecnos¢
ucznidéw ze SPE nie stanowi
zagrozenia dla jakosci edukacji
ich dzieci, a réznorodnos¢ w
klasie przynosi korzysci catej
spotecznosci szkolnej.

Ministerstwo Edukacji
Narodowej, kuratoria o$wiaty,
dyrektorzy szkot i przedszkoli,
poradnie psychologiczno-
pedagogiczne, jednostki
samorzadu terytorialnego,
centra edukacji, organizacje
pozarzgdowe, rodzice i
opiekunowie

System prawny i mechanizmy
finansowania nie zawsze

Rekomenduje sie dostosowanie
regulacji prawnych do potrzeb

Ministerstwo Edukadji
Narodowej, wiadze
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sprzyjaja skutecznej realizacji edukacji wtaczajacej. Kluczowe | regionalne, organy
edukacji wtaczajacej jest zapewnienie stabilnego legislacyjne

systemu finansowania dziatan
zwigzanych z edukacjg
wigczajgca, w tym zatrudniania
specjalistow i zmniejszania
liczebnosci klas.

Stereotypowe postrzegania
niepetnosprawnosci przez
spoteczenstwo

Rekomenduje sie prowadzenie
szeroko zakrojonych dziatan
edukacyjnych i informacyjnych
ukierunkowanych na
przetamywanie stereotypow
dotyczacych
niepetnosprawnosci,
obejmujacych zaréwno
spotecznosc lokalng, jak i
$rodowisko szkolne. Kluczowym
elementem tych dziatan
powinna by¢ systematyczna
pedagogizacja rodzicow, ktora
zwieksza ich $wiadomos¢,
redukuje leki oraz wspiera
budowanie pozytywnych postaw
wobec réznorodnosci.

W érodowisku przedszkolnym i
szkolnym zaleca sie rozwijanie
kultury wtaczajacej opartej na
szacunku, empatii i
wspdtodpowiedzialnosci za
edukacje wszystkich uczniéw.
Dziatania te powinny
obejmowac prace nad
postawami nauczycieli, rodzicow
i dzieci poprzez warsztaty,
zajecia wychowawcze, projekty
spoteczne oraz inicjatywy
integrujace.

Warto réwniez realizowac
lokalne kampanie spoteczne
promujgce pozytywny obraz
0s0b z niepetnosprawnosciami,
oparte na rzetelnej wiedzy i
przykfadach dobrych praktyk,
tak aby wzmacnia¢ $wiadomos¢
spoteczng i przeciwdziata¢
uprzedzeniom.

Ministerstwo Edukacji

Narodowej, kuratoria o$wiaty,

dyrektorzy szkot, jednostki
samorzadu terytorialnego,
poradnie

psychologiczno-pedagogiczne,
Ministerstwo Rodziny, Pracy i

Polityki Spotecznej,
Ministerstwo Zdrowia,
PFRON, Rzecznik Praw
Dziecka, Rzecznik Praw
Obywatelskich, organizacje
pozarzadowe, media i
instytucje kultury, rodzice

i opiekunowie

Ograniczanie zachowan
trudnych wymaga wzmacniania
kompetencji

Rekomenduje sie wzmacnianie
dziatan profilaktycznych i
systemdéw wsparcia

Kuratoria o$wiaty, organy

prowadzgce szkoty, placéwki

o$wiatowe, w tym poradnie
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spoteczno-emocjonalnych catej
spotecznosci szkolnej oraz
zapewnienia powszechnego
dostepu do wsparcia

psychologiczno-pedagogicznego.

Kluczowe jest tworzenie
bezpiecznego, wiaczajacego
Srodowiska sprzyjajacego
regulacji emocji wszystkich
ucznidw

emocjonalnego w szkotach i
przedszkolach poprzez
rozwijanie kompetencji
nauczycieli w zakresie pracy z
zachowaniami trudnymi,
regulacji emocji oraz budowania
bezpiecznego klimatu
spotecznego. Kluczowe jest
tworzenie przestrzeni
sprzyjajacych wyciszeniu i
samoregulacji, dostepnych dla
wszystkich uczniéw, a nie
wytgcznie dla wybranych grup.
Zaleca sie rowniez zwiekszenie
dostepnosci wsparcia
psychologicznego i
pedagogicznego, prowadzenie
programow profilaktyki agresji
opartych na wspotpracy,
komunikacji i empatii oraz
wdrazanie dziatan
integrujgcych, ktére wzmacniaja
relacje miedzy dzie¢mi o
réznych potrzebach.

Dziatania te powinny
koncentrowac sie na budowaniu
kompetencji
spoteczno-emocjonalnych catej
spotecznosci szkolnej, poniewaz
to one — a nie sktad grupy —
majg najwiekszy wptyw na
poziom zachowan trudnych.

psychologiczno-pedagogiczne
dyrektorzy szkot, osrodki
pomocy spotecznej, placowki
ochrony zdrowia, organizacje
pozarzgdowe, rodzice i
opiekunowie

Skuteczne budowanie postaw
akceptadji i przeciwdziatanie
stygmatyzacji wymaga
systematycznej edukacji
spofeczno-emocjonalnej
obejmujacej zaréwno dzieci, jak
i dorostych. Regularne zajecia
integracyjne oraz modelowanie
postaw przez nauczycieli i
rodzicow sg kluczowe dla
tworzenia $rodowiska, w ktdrym
roznorodnosc¢ jest rozumiana i
akceptowana

Rekomenduje sie prowadzenie
regularnych zajec
integracyjnych i edukacyjnych
rozwijajacych empatie,
zrozumienie roznorodnosci oraz
umiejetnos¢ rozpoznawania i
interpretowania zachowan
wynikajgcych z trudnosci
rozwojowych lub
emocjonalnych. Dziafania te
powinny wspierac¢ wszystkie
dzieci w budowaniu kompetendji
spoteczno-emocjonalnych, a
jednoczesnie przeciwdziatac
stygmatyzacji i uproszczonym
podziatom na ,.zdrowych” i
»chorych”.

Placowki oswiatowe,
dyrektorzy szkot i przedszkoli,
nauczyciele, rodzice,
jednostki samorzadu
terytorialnego, organizacje
pozarzadowe
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Waznym elementem jest
rowniez modelowanie przez
dorostych postaw akceptacii i
otwartosci, poniewaz to wtasnie
postawy rodzicow i nauczycieli
w najwiekszym stopniu
wplywajg na sposdb, w jaki
dzieci postrzegajg innosc.
Edukacja spoteczna dorostych
powinna i$¢ rownolegle z
edukacja dzieci, aby tworzy¢
spojne, wspierajgce Srodowisko.

Uczniowie z dysfunkcjami nie
zawsze sg whasciwie
przygotowywani do wyboru
zawodu

Rekomenduje sie wprowadzenie
wczesnego sprawdzania
predyspozycji zawodowych oraz
wiekszy nacisk na praktyczne
przygotowanie do zawodu,
poprzez wprowadzenie
obowigzkowego doradztwa
zawodowego oraz
organizowanie wizyt do
zakfadow pracy.

Kluczowe jest nawigzanie statej
wspotpracy z lokalnymi
przedsiebiorcami w celu
organizacji praktyk, wizyt i
stazy.

Ministerstwo Edukacji
Narodowej, kuratoria o$wiaty,
jednostki samorzadu
terytorialnego, dyrektorzy
szkét, poradnie
psychologiczno-pedagogiczne,
lokalni przedsiebiorcy,
organizacje wspierajgce
doradztwo zawodowe

Zbyt mato zajec praktycznych i
manualnych w obecnych
programach nauczania

Rekomenduje sie przywrdcenie
lub zwiekszenie liczby godzin
praktycznego ksztatcenia
umiejetnosci, szczegodlnie zajec
manualnych.

Kluczowe jest dokonanie
przegladu programow i
uzupetnienie ich o elementy
praktyczne, odpowiadajace

realnym potrzebom rynku pracy.

Ministerstwo Edukacji
Narodowej, kuratoria o$wiaty,
placowki o$wiatowe,
dyrektorzy szkét, nauczyciele

Wspotpraca z nauczycielem
wspotorganizujgcym nie zawsze
jest wystarczajgca

Rekomenduje sie
doprecyzowanie i wzmocnienie
roli nauczyciela
wspotorganizujgcego poprzez
rozwijanie modelu wspotpracy
zespotowej, w ktérym
nauczyciel ten wspiera caty
proces dydaktyczny, a nie petni
funkcji opiekunczej wobec
pojedynczego ucznia. Kluczowe
jest budowanie wspdlnego
planowania pracy, wymiany

Ministerstwo Edukacji
Narodowej, kuratoria o$wiaty,
placowki oswiatowe, w tym
poradnie psychologiczno-
pedagogiczne, dyrektorzy
szkét i przedszkoli, jednostki
samorzadu terytorialnego,
nauczyciele prowadzacy i
wspotorganizujacy, rodzice i
opiekunowie
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informagji i ustalania strategii
edukacyjnych z nauczycielem
prowadzgcym oraz
specjalistami, tak aby wsparcie
byto spdjne i adekwatne do
potrzeb klasy.

Zaleca sie rowniez prowadzenie
dziatan informacyjnych
skierowanych do rodzicow,
wyjasniajgcych rzeczywisty
zakres obowigzkéw nauczyciela
wspdtorganizujgcego, aby
przeciwdziata¢ oczekiwaniom
sprowadzajgcym te role do
funkgcji opiekuna lub osoby
wyreczajgcej dziecko. Jasna
komunikacja i edukacja
rodzicdw sprzyjajg budowaniu
realistycznych oczekiwan i
wzmacniajg wspotprace szkoty z
rodzing.

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Zatacznik 1. Wzor ustrukturyzowanego scenariusza
wywiadu

SCENARIUSZ WYWIADU Z PRACOWNIKAMI JEDNOSTEK OSWIATOWYCH
(SZKOLY PODSTAWOWE /PRZEDSZKOLA)

Powitanie:

Nazywam Si€ ......ccceeeevnrnnn. i reprezentuje Politechnike Biatostocka i realizuje badania
w ramach tematu badawczego , Edukacja wigczajgca jako narzedzie wzmacniania odpornosci
spotecznej w wojewodztwie podlaskim — diagnoza i perspektywy”.

Badanie stanowi element projektu pt. ,,Zbudowanie systemu koordynacji i monitorowania
regionalnych dziatan na rzecz ksztatcenia zawodowego, szkolnictwa wyzszego oraz uczenia
sie przez cate zycie, w tym uczenia sie dorostych”.

Celem badania jest diagnoza poziomu, modeli, uwarunkowan oraz perspektyw rozwoju
edukacji wtgczajgcej w przedszkolach i szkotach podstawowych w wojewddztwie podlaskim.
W ramach badania zostang takze zidentyfikowane kluczowe wyzwania oraz opracowane
rekomendacje w zakresie dziatan wspierajgcych edukacje wiaczajaca.

Profil respondenta:

Stanowisko osoby, z ktorg byt przeprowadzony wywiad: ........cciieiireiinninnnn
Rodzaj jednostki (szkota podstawowa/przedszkole): .......c.cocvmveverraraninnanananas
Lokalizacja jednostki (powiat): .....c.corerreremniniraranasasnnnans

Data wywiadu: .......corerrerenmnnnnnarasannna.

Imie i nazwisko eksperta: ........cocorirrrmnininnersnnans

Pytania:

1. Czym dla Pana/Pani jest edukacja wiaczajgca? Jak Pan/Pani rozumie jej zatozenia?

2. Czy w Pana/Pani jednostce realizowana jest edukacja wtgczajgca? Jesli tak, to w jaki
sposob sie to odbywa?

3. Jak ogdlnie ocenia Pan/Pani poziom edukacji wigczajgcej w Polsce/w jednostce,
w ktorej Pan/Pani pracuje?

4, Z jakimi specjalnymi potrzebami edukacyjnymi majg Panstwo najczesciej do czynienia
w jednostce, w ktorej Pan/Pani pracuje?

5. Jakie inne potrzeby edukacyjne mogg sie pojawi¢ w przysztosci?

6. Jakie czynniki sprzyjaja edukacji wigczajacej w jednostce, w ktdrej Pan/Pani pracuje?

7. Jakie sg gtdwne problemy (bariery) zwigzane z wdrazaniem i rozwojem edukacji
wigczajacej w jednostce, w ktdrej Pan/Pani pracuje?

8. Przed jakimi wyzwaniami stojg jednostki o$wiatowe w kontekscie rozwoju edukacji
wigczajacej?

9. Jakie wedtug Pana/Pani dziatania powinny zostaé podjete i przez kogo celem rozwoju
edukacji wiaczajacej?
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Zatacznik 2. Formularz badania ankietowego —
z perspektywy rodzicow
Wstep do ankiety dla rodzicow

Drodzy Rodzice,

zapraszamy do udziatu w badaniu dotyczacym edukacji wtgczajacej w przedszkolach

i szkotach podstawowych. Chcemy poznac Panstwa opinie, obserwacje i doswiadczenia
zwigzane z funkcjonowaniem dzieci o roznych potrzebach edukacyjnych w jednej grupie lub
klasie. Panstwa gtos pomoze w opracowaniu rozwigzan, ktore uczynig edukacje bardziej
dostepng, zrozumialg i wspierajgcg potrzeby wszystkich dzieci.

Badanie jest w petni anonimowe, a jego wypetnienie zajmuje okoto 15 minut.
Dziekujemy za Panstwa zaangazowanie i czas!

prof. dr hab. inz. Joanna Ejdys
Kierownik projektu

e-mail: j.ejdys@pb.edu.pl
Wydziat Inzynierii Zarzadzania
Politechnika Biatostocka

1. Ocena stanu swiadomosci nauczycieli i rodzicow w zakresie edukacji wiaczajacej

1. Prosze wskaza¢ w jakim stopniu zgadza sie Pan/Pani z ponizszymi stwierdzeniami.

Stwierdzenia 1- 2- 3- 4- 5-
zdecy | racz | ani racz | zdecy
dowa | ej nie, ej dowa
nie nie ani tak nie
nie tak tak

Znam i rozumiem pojecie ,edukacja wtgczajgca”

W edukacji wtgczajgcej chodzi o wspdlne ksztatcenie
dzieci o réznych potrzebach edukacyjnych np. z
niepetnosprawnosciami, zaburzeniami rozwojowymi lub
chorobami przewlektymi

Edukacja wiaczajaca dotyczy takze wybitnie zdolnych
dzieci

Wszystkie dzieci powinny mie¢ mozliwos$¢ wspdlnej
nauki (niezaleznie od swoich potrzeb edukacyjnych)
Obecnos¢ dzieci z niepetnosprawnosciami w
klasie/szkole nie przeszkadza w rozwoju innych dzieci
Obecno$¢ dzieci z niepetnosprawnosciami w klasie nie
przeszkadza w rozwoju mojego dziecka

Edukacja wiaczajgca uczy empatii i tolerancji

Dzieci bez specjalnych potrzeb edukacyjnych moga
czerpac wiele korzysci ze wspdlnej nauki z dzie¢mi o
specjalnych potrzebach edukacyjnych

Edukacja wiaczajgca w dalszym ciggu wymaga
wiekszego wsparcia ze strony specjalistow (np.
psychologdw, pedagogdw specjalnych)

W przedszkolu/szkole mojego dziecka podejmowane sg
dziatania na rzecz edukacji wigczajgcej
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W przedszkolu/szkole mojego dziecka nauczyciele sa
odpowiednio przygotowani do pracy w zréznicowanej
grupie dzieci/uczniéw

Potrafie rozpoznac potrzeby dziecka wymagajgcego
indywidualnego podejscia w grupie/szkole mojego
dziecka

Uczestniczytem/uczestniczytam w spotkaniach lub
rozmowach na temat edukacji dzieci o réznych
potrzebach edukacyjnych

Chciatbym/chciatabym pogtebic¢ swojg wiedze na temat
edukacji wiaczajacej

W przestrzeni publicznej zbyt mato méwi sie o edukacji
wigczajacej

2. Identyfikacja czynnikow sprzyjajacych rozwojowi edukacji wigczajacej

w przedszkolach i szkolach podstawowych

1. Prosze okresli¢ w jakim stopniu dany czynnik sprzyja rozwojowi edukacji wigczajgcej

w przedszkolach i szkotach podstawowych.

Czynnik

1_
zdecyd
owani
e nie

2 -
racze
j nie

3 —ani
nie,
ani tak

4 —
racze
j tak

5 _—
zdecyd
owani
e tak

Wysoko wykwalifikowana kadra w przedszkolu/szkole

Wsparcie dla rodzicéw ze strony specjalistow —
pedagogdw specjalnych, psychologéw czy terapeutdw

Dobra i skuteczna komunikacja i wspdtpraca z
nauczycielami i przedszkolem/szkotg

Pozytywne postawy i otwartos¢ spotecznosci
przedszkolnej/szkolnej (kadry nauczycieli i 0s6b
wspdtorganizujgcych opieke nad dzie¢mi)

Petna szacunku wspotpraca rodzicow i ich rodzin z
przedszkolakami/uczniami

Petna szacunku wspotpraca nauczycieli z
przedszkolakami/uczniami

Dostep do informacji i materiatéw edukacyjnych na
temat edukacji wtgczajacej

Wsparcie ze strony placowki w postaci dodatkowych
zajec organizowanych w przedszkolu, szkole (np.
zajecia rewalidacyjne, TUS — trening umiejetnosci
spotecznych, zajecia IS — integracji sensorycznej)

Wsparcie emocjonalne i psychiczne dla
przedszkolakdw/ucznidéw z trudnosciami w nauce

Wsparcie psychologiczne dla przedszkolakéw/uczniow
z trudno$ciami adaptacyjnymi

Elastyczno$¢ w podejsciu do godzin lekcyjnych i
organizacji dnia przedszkolnego/szkolnego

Dostosowanie metod oceny postepow
przedszkolakdw/uczniéw do indywidualnych mozliwosci

Dostosowanie przestrzeni przedszkolnej/szkolnej do
potrzeb dzieci z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci

Mniej liczne grupy dzieci w przedszkolu/szkole

3. Identyfikacja czynnikéw hamujacych rozwdj edukacji wlaczajacej w przedszkolach

i szkotach podstawowych

138




1. Prosze okresli¢ w jakim stopniu dany czynnik hamuje rozwéj edukacji wigczajacej w przedszkolach

i szkotach podstawowych.

Stwierdzenia

1 —
zdecydowanie
nie

2 —_
raczej
nie

3 —ani
nie,
ani tak

4 —
raczej
tak

5 _—
zdecydowanie
tak

Niewystarczajgca dostepnosc
placowek edukacyjnych dla dzieci ze
specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (SPE), zwtaszcza
publicznych

Brak odpowiednich kompetenciji i
niewystarczajgce przygotowanie
kadry pedagogicznej do pracy z
dzie¢mi ze SPE i
niepetnosprawnosciami

Brak odpowiednich kompetenciji i
niewystarczajgce przygotowanie
kadry pedagogicznej do wczesnego
wykrywania/dostrzegania SPE u
dzieci (zanim zostang one
skierowane na specjalistyczng
diagnoze)

Nieakceptowalne formy zachowania
nauczycieli wobec
przedszkolakéw/uczniow (np. krzyk,
sarkazm, ponizanie)

Plan dnia w przedszkolu/szkole
nieuwzgledniajgcy w wystarczajgcym
stopniu potrzeb dzieci z SPE

Obcigzenie dzieci duzg iloscig
dodatkowych zaje¢, co moze
negatywnie wptywac na ich
samopoczucie

Zbyt wysokie wymagania nauczycieli
wobec dzieci z trudnosciami

Niewystarczajgca badz utrudniona
wspdtpraca przedszkola/szkoty z
rodzicami

Trudnos$¢ w uzyskaniu szybkiej i
trafnej diagnozy/orzeczenia dla
dziecka wymagajacego wsparcia

Trudno$¢ z uzyskaniem wiasciwej
pomocy w przedszkolu/szkole w
zwigzku z brakiem jednoznacznej
diagnozy dziecka

Skomplikowany proces uzyskania
zgody rodzica na udzielenie dziecku
pomocy psychologiczno-
pedagogicznej, co opdznia wsparcie

Spoteczny obraz niepetnosprawnosci
i stereotypy, co moze wptywac
negatywnie na skutecznos¢ edukacji
wigczajacej

Negatywne nastawienie rodzicow
innych dzieci wobec ucznidow ze SPE i
niepetnosprawno$ciami
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Postawy niektdrych nauczycieli i/lub
rodzicdw utrudniajgce skuteczng
realizacje edukacji wigczajgcej
Nieefektywne funkcjonowanie
edukacji wtgczajacej, ze wzgledu na
brak rzeczywistego zaangazowania i
wspotpracy wszystkich stron (szkoty,
rodzicdw, specjalistow)

Brak kultury organizacyjnej
ukierunkowanej na wskazywanie
korzysci z edukacji wtaczajacej

Brak grup wsparcia dla rodzicéw
dzieci ze specjalnymi potrzebami
Ograniczone zasoby
wykwalifikowanej kadry
ukierunkowanej na prace z dzie¢mi
wybitnie zdolnymi

Brak atrakcyjnych zaje¢, metod
nauczania ukierunkowanych na dzieci
wybitnie zdolne

4. Identyfikacja wyzwan w zakresie rozwoju edukacji wigczajacej w jednostkach
oswiatowych wojewaddztwa podlaskiego

1. Prosze wskaza¢ w jakim stopniu zgadza sie Pan/Pani z ponizszymi stwierdzeniami.

Stwierdzenia 1- 2- 3- 4-— 5-
zdecy | racz | ani racz | zdecy
dowa | ej nie, ej dowa
nie nie ani tak nie
nie tak tak

Uwazam, ze nauczyciele nie zawsze potrafig
dostosowac metody pracy do potrzeb réznych dzieci
Uwazam, ze liczebnos$¢ grup/klas utrudnia skuteczne
wspieranie wszystkich dzieci

Dostrzegam brak indywidualnego podejscia do
wybitnie zdolnych dzieci w ramach edukacji
wigczajacej

Uwazam, ze dzieci z wiekszymi trudno$ciami nie
otrzymuja wystarczajgcego wsparcia w zwyktych
grupach/klasach

Mam watpliwosci, czy edukacja wigczajaca jest
skutecznie realizowana w przedszkolach i szkotach w
moim otoczeniu

Mam trudno$¢ w uzyskaniu informacji o mozliwosciach
wsparcia mojego dziecka w przedszkolu/szkole
Uwazam, ze nauczyciele potrzebujg wiekszego
wsparcia w zakresie pracy z dzie¢mi o specjalnych
potrzebach edukacyjnych i rozwojowych

Brakuje jasnej komunikacji pomiedzy
przedszkolem/szkotg a rodzicami w sprawie potrzeb
dzieci i form ich wspierania

Zauwazam, ze niektore dzieci sg wykluczane lub
marginalizowane w grupie/klasie

W mojej opinii rozwdj edukacji wiaczajacej wymaga
wiekszego zaangazowania samorzadow i wiadz
o$wiatowych
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Stwierdzenia

zdecy
dowa
nie
nie

racz
€j
nie

ani
nie,
ani
tak

racz
€j
tak

zdecy
dowa
nie
tak

Obserwuje brak zaangazowania rodzicéw w rozwoj
wilasnych dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi

Obserwuje przesadne/nadopiekuricze zachowania
rodzicow wobec ich dzieci ze specjalnymi potrzebami,
co ogranicza ich rozwoj i mozliwosci samodzielnego
funkcjonowania w grupie/klasie

2. Jakie dziatania Pana/Pani zdaniem mogtyby poprawic realizacje edukacji wigczajgcej

w przedszkolach i szkotach?

5. Analiza zakresu niezbednych dziatan na poziomie jednostek (przedszkoli i szko6t

podstawowych) umozliwiajacych rozwoj form edukacji wiaczajacej. Co trzeba wdrozy¢,

jakie rozwigzania mogq pomaoc itp.

1. Prosze ocenic¢ potrzebe realizacji dziatan umozliwiajgcych rozwdj réznych form edukacji wigczajacej

przez przedszkola/szkoty.

Stwierdzenia

1 —_
zdecy
dowa
nie
nie

2 —_
racz
€j
nie

3 —_
ani
nie,
ani
tak

4 -
racz
€j
tak

5 —_
zdecy
dowa
nie
tak

Organizacja warsztatow dla nauczycieli i rodzicow z
zakresu edukacji wiaczajacej

Praktyczne doskonalenie nauczycieli w rozpoznawaniu
specjalnych potrzeb u dzieci

Praktyczne doskonalenie nauczycieli w zakresie metod
pracy z przedszkolakami/uczniami o specjalnych
potrzebach

Organizowanie grup wsparcia dla rodzicow dzieci ze
specjalnymi potrzebami

Wsparcie psychologiczne dla dzieci i rodzicdw

Aktywna wspotpraca z rodzicami w zakresie
planowania i realizacji dziatan edukacyjnych

Organizowanie spotkan integracyjnych dla dzieci i
rodzicow

Wspieranie postaw tolerancyjnych wsrdd dzieci i
rodzicow

Organizowanie kampanii informacyjnych na temat
edukacji wtaczajacej

Wspotpraca z poradniami psychologiczno-
pedagogicznymi w opracowywaniu i realizowaniu
indywidualnych programéw (edukacyjno-
terapeutycznych oraz rewalidacyjno-wychowawczych)
dla przedszkolakéw/uczniow

Wsparcie merytoryczne i pomoc w rozpoznawaniu
potrzeb i mozliwosci psychofizycznych dzieci

141



Stwierdzenia

zdecy
dowa
nie
nie

racz
€j
nie

ani
nie,
ani
tak

racz
€j
tak

zdecy
dowa
nie
tak

Zapewnienie dostepu do materiatéw informacyjnych na
temat rozwoju i wsparcia dzieci ze specjalnymi
potrzebami

Organizacja zaje¢ TUS (trening umiejetnosci
spotecznych) i IS (integracja sensoryczna)

Aktywne poszukiwanie przez przedszkola/szkoty
wsparcia instytucji zewnetrznych we wdrazaniu
edukacji wtgczajacej w placdwkach

Rozszerzenie oferty dziatan profilaktycznych i
prewencyjnych w przedszkolach/szkofach

Angazowanie $rodowiska lokalnego (rodzicow,
przedsiebiorcow, stuzb publicznych, organizacje
pozarzagdowe) w rozwdj edukacji wigczajacej

Wczesne wspomaganie rozwoju dziecka (WWR)

Dostosowanie tresci programowych, programow
nauczania oraz wymagdan edukacyjnych do
indywidualnych potrzeb przedszkolakéw/ucznidw

Dostosowanie warunkow i organizacji ksztatcenia do
indywidualnych potrzeb przedszkolakéw/uczniéw (np.
zajecia indywidualne lub w mniejszej grupie, zajecia
wyréwnawcze)

Wspotpraca kadry psychologiczno-pedagogicznej
przedszkoli/szkét z rodzicami przy opracowywaniu
WOPFU — wielospecjalistyczna ocena poziomu
funkcjonowania ucznia i indywidualnych planéw
edukacyjno-terapeutycznych (IPET) dla dzieci ze
specjalnymi potrzebami

Usuwanie barier architektonicznych w placéwkach (np.
podjazdy dla wézkdw, windy, toalety, szerokie drzwi) i
dostosowanie aranzacji pomieszczen (np. strefy ciszy i
relaksu, sale sensoryczne) do specjalnych potrzeb
przedszkolakéw/uczniéw

2. Jakie inne dziatania realizowane przez przedszkola/szkoty mogg umozliwi¢ rozwoj réznych form

edukacji wigczajacej?
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METRYCZKA (RODZICE)

Jestem rodzicem/opiekunem dziecka uczeszczajacego do:
[l Przedszkola
[l Szkoty podstawowej

Jestem rodzicem/opiekunem dziecka o specjalnych potrzebach edukacyjnych:
[l Tak

[1 Nie
Jestem rodzicem/opiekunem dziecka z niepetnosprawnoscia:
[l Tak
[1 Nie
W grupie/klasie mojego dziecka sg dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych:
[ Tak
[1 Nie
[1  Nie wiem

W grupie/klasie mojego dziecka sg dzieci z niepetnosprawnosciami:
[ Tak

0 Nie

0 Nie wiem
Ptec:

[l Kobieta

0 Mezczyzna
1 Nie chce podawac

Wiek

[1 ponizej 24 lat

[l 25-34 lata

[1 3544 lata

[l 45-54 lata

0 55-64

[l powyzej 65 lat
Wyksztatcenie:

[l podstawowe
[l zawodowe
0 érednie
0 wyzsze
Przecietny miesieczny dochdd rozporzadzalny:
[ Ponizej 1000 zt
1000 — 1499 z
1500 — 1999 z
2000 — 2499 z
2500 — 2999 z
3000 — 3999 z
4000 — 4999 z
5000 — 5999 z
00 6000 zt i wiecej
Powiat w wojewddztwie podlaskim, w ktorym na state Pan/Pani mieszka:
[1 miasto Biatystok
[0 miasto tomza
[ miasto Suwatki
[ augustowski

I I B A B
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biatostocki
bielski
grajewski
hajnowski
kolnenski
tomzynski
moniecki
sejnenski
siemiatycki
sokolski
suwalski
wysokomazowiecki
zambrowski
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Zatacznik 3. Formularz badania ankietowego —
z perspektywy nauczycieli i pracownikow szkot oraz
przedszkoli

Wstep do ankiety dla nauczycieli i pracownikow szkot oraz przedszkoli
Szanowni Panstwo,

serdecznie zapraszamy do udziatu w badaniu dotyczacym edukacji wigczajacej

w przedszkolach i szkotach podstawowych wojewddztwa podlaskiego. Badanie realizowane
jest przez pracownikdw Wydziatu Inzynierii Zarzadzania Politechniki Biatostockiej we
wspdtpracy z Wojewddzkim Urzedem Pracy w Biatymstoku. Celem badan jest zebranie opinii
i dodwiadczen osdb pracujacych w edukaciji, ktore pozwolg lepiej zrozumie¢ obecny stan
wiedzy, potrzeby oraz wyzwania zwigzane z realizacjg edukacji wigczajacej. Panstwa
perspektywa jest dla nas niezwykle cenna — pomoze wypracowac realne i skuteczne
rozwigzania wspierajgce rozwoj inkluzywnego Srodowiska edukacyjnego.

Ankieta jest catkowicie anonimowa, a jej wypetnienie zajmuje okoto 15 minut.
Z gory dziekujemy za poswiecony czas i zaangazowanie!

prof. dr hab. inz. Joanna Ejdys

Kierownik projektu

e-mail: j.ejdys@pb.edu.pl

Wydziat Inzynierii Zarzadzania Politechnika Biatostocka

1. Ocena stanu swiadomosci nauczycieli i pracownikow szkot oraz przedszkoli w zakresie
edukacji wigczajacej

1. Prosze wskaza¢ w jakim stopniu zgadza sie Pan/Pani z ponizszymi stwierdzeniami.

Stwierdzenia 1- 2- 3- 4 - 5-
zdecy | racz | ani racz | zdecy
dowa | ej nie, ej dowa
nie nie ani tak nie
nie tak tak

Znam i rozumiem definicje i gldwne zatozenia edukacji

wigczajacej

Potrafie rozrdzni¢ edukacje integracyjng od edukacji

wiaczajacej

Mam wiedze na temat potrzeb
przedszkolakdw/uczniéw z niepetnosprawnosciami
intelektualnymi

Mam wiedze na temat potrzeb
przedszkolakdw/uczniéw z niepetnosprawnosciami
ogdlnorozwojowymi (np. psychicznymi, ruchowymi,
sensorycznymi, komunikacyjnymi)

Mam wiedze na temat potrzeb
przedszkolakdw/uczniéw neurodywergentnych (np.
autyzm, ADHD)

Mam wiedze na temat potrzeb wybitnie zdolnych
przedszkolakdw/ucznidéw

Uwazam, ze wszystkie dzieci (niezaleznie od swoich
indywidualnych potrzeb) powinny uczy¢ sie razem w
jednej grupie/klasie
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Stwierdzenia

zdecy
dowa
nie
nie

racz
€j
nie

ani
nie,
ani
tak

racz
€j
tak

zdecy
dowa

nie
tak

Uwazam, ze obecnos¢ dzieci z réznymi potrzebami
edukacyjnymi w grupie/klasie wzbogaca proces
dydaktyczny

Wierze, ze edukacja wigczajgca moze przynosic
korzysci wszystkim przedszkolakom/uczniom

Uwazam, ze edukacja wigczajgca wymaga wspotpracy
catego zespotu pedagogicznego

Uwazam, ze edukacja wtaczajgca wymaga
zaangazowania psychologdéw dzieciecych lub
pedagogdw ze specjalistycznym przygotowaniem
psychologicznym

Czuje sie odpowiedzialny/odpowiedzialna za tworzenie
$rodowiska przyjaznego wszystkim
przedszkolakom/uczniom

Czuje sie przygotowany/przygotowana do pracy z
dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE)

Mam dos$wiadczenie w pracy z dzie¢mi ze SPE

Chetnie biore udziat w szkoleniach lub kursach
dotyczacych edukacji wigczajacej

W moim przedszkolu/szkole istnieje potrzeba szkolen i
kursow dotyczacych edukacji wiaczajacej

Znam narzedzia/metody dydaktyczne dostosowane do
zroznicowanych potrzeb edukacyjnych
przedszkolakdw/uczniéw

Wiem, do kogo moge sie zwrdci¢ o wsparcie w
sytuacjach zwigzanych z edukacjg wiaczajaca

2. Identyfikacja czynnikow sprzyjajacych rozwojowi edukacji wiaczajacej

w przedszkolach i szkotach podstawowych

1. Prosze okresli¢ w jakim stopniu dany czynnik sprzyja rozwojowi edukacji wigczajgcej

w przedszkolach i szkotach podstawowych.

Czynnik

h
zdecy
dowa
nie
nie

2 -
racz
€j
nie

3 —_
ani
nie,
ani
tak

4 —
racz
€j
tak

zdecy
dowa

nie
tak

Wsparcie nauczycieli ze strony dyrekcji
przedszkola/szkoty

Dostep do szkolen i statego rozwoju wiedzy,
kompetencji i umiejetnosci (szkolenia praktyczne i
teoretyczne)

Otwartos¢ nauczycieli i che¢ ustawicznego rozwoju

Dostepnosc¢ informacji, poradnictwa i strategii
doradztwa

Odpowiednia infrastruktura i organizacja ksztatcenia

Wykorzystanie potencjatu lokalnego $rodowiska (np.
prowadzenie lekcji w terenie)

Reguty i strategie opracowane w celu wspierania
przedszkolakdw/ucznidéw i rozpoznawania ich potrzeb
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Czynnik

zdecy
dowa
nie
nie

racz
€j
nie

ani
nie,
ani
tak

racz
€j
tak

zdecy
dowa
nie
tak

Dobrze pomyslane procedury oceniania postepéw
przedszkolakéw/uczniow

Mniej liczne grupy przedszkolakdw/uczniéw w klasach

Otwartos$¢ rodzicow na wyniki wczesnego
diagnozowania u dzieci specjalnych potrzeb
edukacyjnych

Tworzenie i rozwijanie wiezi miedzy
przedszkolakami/uczniami (praca nad relacjami)

Aranzowanie przestrzeni edukacyjnej, w ktorej:
przedszkolaki/uczniowie mogg swobodnie, zgodnie ze
swoimi potrzebami i zainteresowaniami spedzac
przerwy miedzy zajeciami/lekcjami, korzystajgc
dowolnie z dostepnych urzadzen i sprzetu sportowego i
rekreacyjnego

Zaangazowanie rodzicow w dziatania ukierunkowane
na rozwdj edukacji wiaczajacej

Wsparcie psychologiczne dla rodzicdw uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i rozwojowymi

Angazowanie przedszkolakdéw/uczniéw w dziatania na
rzecz integracji i wsparcia kolegow z
niepetnosprawnosciami

Dobra/skuteczna wspotpraca z rodzicami

Zwiekszenie $wiadomosci rodzicow w zakresie
specjalnych potrzeb edukacyjnych i rozwojowych

Zwiekszenie $wiadomosci dzieci w zakresie specjalnych
potrzeb edukacyjnych i rozwojowych

3. Identyfikacja czynnikéw hamujacych rozwdj edukacji wlaczajacej w przedszkolach

i szkotach podstawowych

1. Prosze okresli¢ w jakim stopniu dany czynnik hamuje rozwoj edukacji wtaczajacej w przedszkolach

i szkotach podstawowych.

Czynnik 1-
zdecydowanie
nie

2 -
raczej
nie

3 —_
ani
nie,
ani
tak

4 —
raczej
tak

5-

zdecydowanie

tak

Niewystarczajgce przygotowanie
nauczycieli do pracy z dzie¢mi o
zroznicowanych potrzebach
edukacyjnych i rozwojowych

Ograniczony dostep do szkolen z
zakresu edukacji wiaczajacej i
pedagogiki specjalnej

Ograniczone mozliwosci wspdtpracy
z zespotem specjalistéw przy
organizowaniu wsparcia dla
przedszkolaka/ucznia

Niewystarczajgce wsparcie
specjalistdw (psychologa, pedagoga
specjalnego, terapeuty, logopedy)
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Czynnik

1 -_
zdecydowanie
nie

2 -
raczej
nie

ani
nie,
ani
tak

4 —
raczej
tak

5-

zdecydowanie

tak

Brak zrozumienia i wsparcia
realizacji idei edukacji wiaczajacej ze
strony dyrekcji przedszkola/szkoty

Niewystarczajgce zasoby i pomoce
dydaktyczne, aby moc wspierac
przedszkolakéw/uczniow ze
specjalnymi potrzebami

Niedostosowana infrastruktura
placéwki do potrzeb
przedszkolakéw/ucznidow z
niepetnosprawnosciami ruchowymi
(np. brak wind, podjazdéw,
odpowiednich toalet)

Tresci i metody nauczania
niedostosowane do pracy w grupie
przedszkolakéw/uczniéw o réznych
potrzebach

Brak przygotowania do
indywidualizacji tresci
programowych pod potrzeby dzieci
ze SPE

Trudnosci w komunikacji z dzie¢mi
mowigcymi innym jezykiem lub
postugujacymi sie alternatywnymi
metodami komunikacji (AAC),
jezykiem migowym.

Brak mozliwosci zapewnienia
dzieciom z SPE positkdw zgodnych z
ich specjalnymi dietami

Przecigzenie nauczycieli iloscig
obowigzkéw zwigzanych z pracg w
grupie/klasie zréznicowanej pod
wzgledem potrzeb
przedszkolakdw/ucznidéw

Liczebnos¢ grup/klas utrudniajgca
efektywna realizacje edukacji
wiaczajacej

Niewystarczajgca badz utrudniona
wspotpraca rodzicow z
przedszkolem/szkotg

Brak $wiadomosci rodzicow w
zakresie specjalnych potrzeb
edukacyjnych i rozwojowych ich
dzieci

Zbyt niskie wynagrodzenie
nauczycieli, co moze wptywac na
spadek motywacji do wdrazania
dodatkowych dziatan edukacyjnych

Spoteczny obraz niepetnosprawnosci
i stereotypy, co moze wptywac
negatywnie na skuteczno$¢ edukacji
wigczajacej
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Czynnik 1-

zdecydowanie

2 -
raczej
nie

ani
nie,
ani
tak

4 —
raczej
tak

5-

zdecydowanie

tak

Trudnosci z interpretacjg przepisow
dotyczacych edukacji wiaczajacej

Niewystarczajgcy obieg informadji
miedzy nauczycielami, specjalistami i
dyrekcjg w kwestii pracy z dzie¢mi
ze SPE

Rozbudowany i wymagajacy duzego
naktadu pracy system dokumentacji
(IPET, WOPFU)

4. Identyfikacja wyzwan w zakresie rozwoju edukacji wigczajacej w jednostkach

oswiatowych wojewaddztwa podlaskiego

1. Prosze wskaza¢ w jakim stopniu zgadza sie Pan/Pani z ponizszymi stwierdzeniami.

Stwierdzenia

h
zdecy
dowa
nie
nie

2 -
racz
€j
nie

3 —_
ani
nie,
ani
tak

4 —
racz
€j
tak

5 —
zdecy
dowa
nie
tak

W moim przedszkolu/szkole brakuje wystarczajacej
liczby specjalistdw wspierajgcych edukacje wigczajaca
(np. pedagogdw specjalnych, psychologow,
terapeutdw)

W moim przedszkolu/szkole brakuje odpowiednich
zasobow materialnych i infrastrukturalnych
wspierajgcych edukacje wiaczajgca (np. sprzetéw,
pomocy dydaktycznych, dostosowan
architektonicznych)

Nauczyciele w moim przedszkolu/szkole nie czujg sie
wystarczajgco przygotowani do pracy z dzie¢mi o
zroznicowanych potrzebach

W edukacji wigczajgcej utrudnieniem jest brak czasu
na indywidualizacje procesu nauczania

W moim przedszkolu/szkole zbyt duze grupy/klasy
utrudniaja realizacje edukacji wtaczajacej

Wsparcie instytucjonalne ze strony organéw
prowadzgcych lub kuratorium o$wiaty jest
niewystarczajgce

Brakuje odpowiedniego systemu szkolen i doskonalenia
zawodowego z zakresu edukacji wigczajacej

Niektdrzy rodzice nie akceptujg obecnosci dzieci ze
specjalnymi potrzebami w grupie/klasie ich dziecka

W moim przedszkolu/szkole brakuje zrozumienia i
akceptacji dla idei edukacji wtgczajgcej wérdd czesci
kadry pedagogicznej

Potrzeby wybitnie zdolnych dzieci sg czesto pomijane
w praktyce edukacji wtgczajacej

2. Jakie inne wyzwania napotyka Pan/Pani w przedszkolu/szkole w realizacji edukacji wigczajacej?
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5. Analiza zakresu niezbednych dziatan na poziomie jednostek (przedszkoli i szké6t
podstawowych) umozliwiajacych rozwéj form edukacji wigczajacej. Co trzeba wdrozyc,
jakie rozwigzania mogq pomaoc itp.

1. Prosze ocenic¢ potrzebe realizacji dziatan umozliwiajgcych rozwdj réznych form edukacji wigczajacej
przez przedszkola/szkoty

Stwierdzenia 1- 2- 3- 4- 5-
zdecy | racz | ani racz | zdecy
dowa | ej nie, ej dowa
nie nie ani tak nie
nie tak tak

Organizacja warsztatow dla nauczycieli i rodzicéw z
zakresu edukacji wtaczajacej

Praktyczne doskonalenie nauczycieli w rozpoznawaniu
specjalnych potrzeb u dzieci

Praktyczne doskonalenie nauczycieli w zakresie metod
pracy z przedszkolakami/uczniami o specjalnych
potrzebach

Organizowanie grup wsparcia dla rodzicow dzieci ze
specjalnymi potrzebami

Wsparcie psychologiczne dla dzieci i rodzicdw
Aktywna wspotpraca z rodzicami w zakresie
planowania i realizacji dziatan edukacyjnych
Organizowanie spotkan integracyjnych dla dzieci i
rodzicow

Wspieranie postaw tolerancyjnych wsrdd dzieci i
rodzicéw

Organizowanie kampanii informacyjnych na temat
edukacji wigczajacej

Wspotpraca z poradniami psychologiczno-
pedagogicznymi w opracowywaniu i realizowaniu
indywidualnych programéw (edukacyjno-
terapeutycznych oraz rewalidacyjno-wychowawczych)
dla przedszkolakéw/uczniow

Wsparcie merytoryczne i pomoc w rozpoznawaniu
potrzeb i mozliwosci psychofizycznych dzieci
Zapewnienie dostepu do materiatéow informacyjnych na
temat rozwoju i wsparcia dzieci ze specjalnymi
potrzebami

Organizacja zaje¢ TUS (trening umiejetnosci
spotecznych) i IS (integracja sensoryczna)

Aktywne poszukiwanie przez przedszkola/szkoty
wsparcia instytucji zewnetrznych we wdrazaniu
edukacji wigczajacej w placéwkach

Rozszerzenie oferty dziatan profilaktycznych i
prewencyjnych w przedszkolach/szkofach
Angazowanie $rodowiska lokalnego (rodzicow,
przedsiebiorcow, stuzb publicznych, organizacje
pozarzagdowe) w rozwdj edukacji wiaczajacej
Wczeshe wspomaganie rozwoju dziecka (WWR)
Dostosowanie tresci programowych, programéw
nauczania oraz wymagan edukacyjnych do
indywidualnych potrzeb przedszkolakéw/ucznidw
Dostosowanie warunkow i organizacji ksztatcenia do
indywidualnych potrzeb przedszkolakdw/uczniéw (np.
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Stwierdzenia

zdecy
dowa
nie
nie

racz
€j
nie

ani
nie,
ani
tak

racz
€j
tak

zdecy
dowa
nie
tak

zajecia indywidualne lub w mniejszej grupie, zajecia
wyréwnawcze)

Wspotpraca kadry psychologiczno-pedagogicznej
przedszkoli/szkét z rodzicami przy opracowywaniu
WOPFU — wielospecjalistyczna ocena poziomu
funkcjonowania ucznia i indywidualnych planéw
edukacyjno-terapeutycznych (IPET) dla dzieci ze
specjalnymi potrzebami

Usuwanie barier architektonicznych w placéwkach (np.
podjazdy dla wézkdw, windy, toalety, szerokie drzwi) i
dostosowanie aranzacji pomieszczen (np. strefy ciszy i
relaksu, sale sensoryczne) do specjalnych potrzeb
przedszkolakéw/uczniéw

Zwiekszanie zatrudnienia nauczycieli posiadajgcych
kompetencje w zakresie pracy z dzie¢mi/uczniami o
SPE

2. Jakie inne dziatania realizowane przez przedszkola/szkoty mogg umozliwi¢ rozwéj réznych form

edukacji wtgczajacej?

METRYCZKA (PRACOWNICY SZKOLY/PRZEDSZKOLA)

Ptec
[1 Kobieta
[0 Mezczyzna
[1  Nie chce podawac

Wiek:
[l ponizej 24 lat
[1 25-34 lata
[1 3544 lata
[1 45-54 lata
[1 55-64 lata

[l powyzej 65 lat

Powiat w wojewddztwie podlaskim, w ktorym na state Pan/Pani mieszka:

[1 miasto Biatystok
miasto tomza
miasto Suwatki
augustowski
biatostocki
bielski
grajewski
hajnowski
kolnenski
tomzynski
moniecki
sejnenski

O oooDo4ogoooodg

151



[ siemiatycki
L sokolski
[ suwalski
[l wysokomazowiecki
[l zambrowski
Jestem zatrudniony/a w:
[l Przedszkolu
[1 Szkole podstawowej
Staz pracy w przedszkolu/szkole:
[l dob5lat
[l odb5do 10 lat
[l od10do 15 lat
[l od 15do 20 lat
[l powyzej 20 lat
Stanowisko (wybierz wiasciwe stanowisko):
[1  Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej
[l Nauczyciel przedmiotu
1 Nauczyciel wspomagajgcy/wspotorganizujgcy ksztatcenie
[l Pedagog przedszkolny/szkolny
[l  Psycholog przedszkolny/szkolny
[l Pedagog specjalny
[l Logopeda
1 Nauczyciel $wietlicy szkolnej
[1 Doradca zawodowy
[1 Dyrekcja przedszkola/szkoty
[1  Nauczyciel wychowania przedszkolnego
[ Terapeuta integracji sensorycznej
[1  Pracownik obstugi/administracji jednostki
[l Pomoc nauczyciela
[ Inny (jaki?) .......
Pracuje z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi:
[l Tak
[1 Nie
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Stownik zastosowanych skrotow

AAC — Augmentative and Alternative Communication (Wspomagajgce i Alternatywne

Metody Komunikacji)

ADHD - Attention Deficit Hyperactivity Disorder (Zespét Nadpobudliwosci
Psychoruchowej z Deficytem Uwagi)

Al - Artificial Intelligence (Sztuczna Inteligencja)

CAWI — Computer Assisted Web Interview (Wywiad wspomagany komputerowo
przez Internet)

EASNIE — European Agency for Special Needs and Inclusive Education

IDI — Individual In-depth Interview (Indywidualny Wywiad Pogtebiony)

IPET — Indywidualny Program Edukacyjno-Terapeutyczny

IS — Integracja Sensoryczna

OKRO — Os$rodek Koordynacyjno-Rehabilitacyjno-Opiekunczy - OKRO

ONZ - Organizacja Narodow Zjednoczonych

PECS — Picture Exchange Communication System (System Komunikacji Obrazkowej)

RCI — Centrum Zasobow dla Inkluzji

SCWEW - Specjalistyczne Centra Wspierajgce Edukacje Wiaczajaca

SPE — Specjalne Potrzeby Edukacyjne

TUS — Trening Umiejetnosci Spotecznych

UE — Unia Europejska

WOPFU - Wielospecjalistyczna Ocena Poziomu Funkcjonowania Ucznia

WWR — Wczesne Wspomaganie Rozwoju
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